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Vorwort des Ministers




Einfuhrung

1. Uberblick liber Sprachférdermalnahmen in Niedersachsen

Der ,Orientierungsplan fur Bildung und Erziehung von Kindern im Elementarbereich niedersachsischer
Tageseinrichtungen fir Kinder* (2005) konkretisiert den Bildungsauftrag im Elementarbereich. Er be-

schreibt ,Sprache und Sprechen” als ein zentrales Bildungsziel und fordert Tageseinrichtungen fiir Kin-
der auf, Strukturen und Konzepte zu entwickeln, um diesen wichtigen Lern- und Erfahrungsbereich mit

Inhalten zu fullen.

Wegen der hohen Bedeutung von sprachlicher Bildung fiir die Lern- und Erwerbsbiographien eines
Menschen unterstiitzt das Land Niedersachsen die Ortlichen Tréager der Kinder- und Jugendhilfe bei
ihrer Aufgabe, Spracherwerb und Sprachentwicklung schon ab dem 3. Lebensjahr eines Kindes zu
fordern. Uber eine Richtlinie zur Gewahrung von Zuwendungen zur Forderung des Erwerbs der deut-
schen Sprache im Elementarbereich hat das Kultusministerium seit 2006 jedes Jahr sechs Millionen
Euro bereit gestellt. Das Land gewahrt diese Zuwendungen fur ergdnzende Maflinahmen im Sinne des
§ 2 Abs. 1 KiTaG zum Erwerb der deutschen Sprache im Elementarbereich sowohl bei Kindern mit
nicht-deutscher Herkunftssprache als auch bei deutschen Kindern mit besonderem Forderbedarf.
Grundlage hierfir ist ein regionales Konzept des ortlichen Tragers der Jugendhilfe. Es enthalt Angaben
zu Ansatzen fur eine systematische Férderung von Kindern, zur Qualifizierung des Personals und zur
Zusammenarbeit mit Eltern und Grundschulen. Eine Novellierung dieser Richtlinie steht zum Kindergar-
tenjahr 2011/2012 an.

Je besser Kindern der Erwerb der deutschen Sprache bereits vor der Einschulung gelingt, desto besser
sind die Voraussetzungen fur einen erfolgreichen Schulstart und eine erfolgreiche Schullaufbahn. Nach
§ 54 a des Niederséchsischen Schulgesetzes sind daher alle Grundschulen verpflichtet, fur Kinder mit
unzureichenden Deutschkenntnissen bereits im letzten Jahr vor der Einschulung Fordermafinahmen
anzubieten. Der Forderbedarf eines jeden Kindes wird bei der Schulanmeldung ermittelt, die etwa 15
Monate vor der Einschulung stattfindet. Um einheitliche Grundlagen fiir die Zuweisung zusatzlicher
Lehrerstunden an die Grundschulen zu gewahrleisten, wird hierflir vom Kultusministerium das Verfah-

ren ,Fit in Deutsch” vorgegeben.

Die Sprachférderung vor der Einschulung ist ein individueller Forderanspruch eines jeden Kindes, un-
abhéngig davon, ob es den Kindergarten besucht oder als ,Hauskind" im Umfeld der Familie betreut
wird. Er gilt im Umfang von einer Stunde pro Woche. Hierfiir wurden in den letzten Jahren im Durch-
schnitt etwa 10.000 Lehrerstunden pro Jahr eingesetzt. Die fur Sprachférderung vor der Einschulung
bereitgestellten Ressourcen aus dem Grundschulbereich sollen auch in Zukunft fir diesen Zweck zur

Verfligung stehen.



Ausbildungskonzepte fiir Erzieherinnen und Erzieher werden kontinuierlich weiterentwickelt. Ausgehend
von den Schwerpunkten ,Feststellung des Sprach- und Entwicklungsstandes” und ,gezielte Sprachfor-
derung" der aktuellen Rahmenrichtlinien fiir die Erzieheraushildung wurden Unterrichtsmaterialien ent-
wickelt, die seit 2003 im Einsatz sind. Im Rahmen eines Innovationsvorhabens wurden 2008/2009 Qua-
lifizierungskonzepte zur Sprachférderung als optionale Lernangebote in der Ausbildung und in der Ko-
operation zwischen Fachschulen und Praxiseinrichtungen erprobt. Ab 2011 soll ein zusatzlicher Fortbil-
dungsschwerpunkt die Umsetzung der hier formulierten Handlungsempfehlungen zur Sprachférderung

unterstitzen.

2. Auftrag der Kommission

Das Kultusministerium hat im Mai 2009 die Kommission ,Sprachférderung im Elementarbereich” einge-
setzt und mit Vertreterinnen und Vertreten aus Praxis, Fachberatung, kommunalen und freien Tragern
von Kindertagesstatten sowie Lehrkraften aus Grundschulen und Fachschulen besetzt. Sie hatte fol-

genden Arbeitsauftrag:

- Analyse der unterschiedlichen Sprachférderanséatze, die derzeit in Niedersachsen genutzt bzw.

vermittelt werden

- Aufbereitung neuester Erkenntnisse aus Wissenschaft, Evaluationsstudien und Praxis fur eine

effektive und kindzentrierte Sprachférderung im Elementarbereich

- Zusammenfiihren bewahrter und neuer Anséatze in einem padagogischen Handlungskonzept fiir
Sprachbildung und Sprachférderung bei Kindern vom Eintritt in die Kindertageseinrichtungen

bis zur Einschulung

- Ausarbeitung von Empfehlungen fiir Sprachférderanséatze, die Beobachtung zur Sprachentwick-
lung und Forderung als Einheit verstehen und eine kontinuierliche Reflexion Uiber Sprachent-

wicklung und Sprachférderung eines Kindes erlauben

- Schaffung einer gemeinsamen fachlichen Grundlage fur alle mit der Sprachférderung im Ele-
mentarbereich betrauten Fachkrafte sowohl im Alltag der Kindertageseinrichtung als auch fur

besondere Forderszenarien

- Aufzeigen von Moglichkeiten, die Anschlussfahigkeit zwischen den padagogischen Ansatzen
des Elementarbereichs, den Bildungsstandards des Primarbereichs und den Malinahmen in

dem Bereich von ,Deutsch als Zweitsprache* (DAZ) zu sichern

- Erarbeitung von Empfehlungen fur die Weiterentwicklung von Qualifizierungsmaflinahmen und

die Aktualisierung von Handreichungen.



1. Grundsatzliche Uberlegungen

Mit den vorliegenden Handlungsempfehlungen zur Sprachférderung im Elementarbereich werden Eck-
punkte eines gemeinsamen, multiprofessionellen fachlichen Rahmens beschrieben, auf den sich zu-
kunftig alle an der Sprachférderung in Niedersachsen beteiligten Fachkrafte in ihrer padagogischen

Arbeit beziehen kénnen.

Vorgelegt werden hier die zentralen Eckpunkte fir eine gute Sprachforderpraxis. Sie dienen als Grund-
lage fUr anwendungsorientierte Handreichungen und multiprofessionelle Qualifizierungsansatze, die in

einem zweiten Schritt entwickelt werden missen.

1. Sprachbildung und Sprachférderung im Elementarbereich

Eine primare Zielsetzung der Bildung und Erziehung im Elementarbereich ist es, Kinder stark zu ma-
chen und ihnen ein positives Selbsthild zu vermitteln. Dazu gehoren ein wertschatzendes Erziehungs-
klima, sichere und belastbare Beziehungen zwischen Kind und Fachkraften sowie Zuwendungsformen,
die eine Lernbegeisterung entfachen. Das Gefuhl von Erfolg und Selbstwirksamkeit ist wichtig, damit

Kinder ihre Bildungsthemen motiviert verfolgen und dabei Schritt fur Schritt ihre Kompetenzen entfalten.

Wissenschatftler betonen seit geraumer Zeit die besondere Bedeutung kindorientierter Interaktion als
didaktisches Prinzip der Elementarpadagogik. Eine kindgerechte Begleitung frihkindlicher Lern- und
Entwicklungsprozesse beruht auf einem ko-konstruktiven Dialog zwischen Kind und padagogischer
Fachkratft.

Kommunikation und Dialog sind damit integraler Bestandteil fur die frihkindliche Bildung und Erziehung
im Elementarbereich. Sprache ist das Medium fiir die padagogische Interaktion und damit Teil einer
professionellen Begleitung von frihkindlichen Lern- und Entwicklungsprozessen. Eine systematische
und auf Spracherwerb ausgerichtete Bildungsarbeit ist fur padagogische Fachkréfte damit zunachst
keine zusatzliche oder besondere Aufgabe, sondern ein integrativer Auftrag der Bildungs- und Erzie-
hungsarbeit im padagogischen Alltag der Kindertageseinrichtung. Ihre Umsetzung sollte im padagogi-

schen Konzept der Einrichtung beschrieben werden.

Die Zielgruppe und somit die Ausgangsbasis fiir Sprachbildung und Sprachférderung im Elementarbe-
reich sind alle Kinder mit ihren individuellen Voraussetzungen. Diese Voraussetzungen werden unter
anderem durch die Personlichkeit des Kindes, seine Fahigkeiten und Ressourcen sowie die soziale und

kulturelle Herkunft gepragt.

Sprachbildung meint die umfassende sprachliche Sozialisierung eines jeden Kindes, in der sich seine

sprachlichen Fahigkeiten durch Anregungen zum Denken, Planen oder Problemlésen entfalten.



Sprachférderung stellt eine intensivierte und vertiefende Sprachbildungsarbeit dar. Sie ist als eine spe-
zifische, gezielte und intensive Férderung von Kindern zu verstehen, deren sprachlicher Entwicklungs-
stand in Deutsch als Erstsprache beziehungsweise als Zweitsprache nicht ausreichend ist. Die Uber-

gange zwischen Sprachbildung und Sprachférderung sind flieRend.

Sowohl Sprachbildung als auch Sprachférderung beruhen auf systematisch angelegten, aber spiele-
risch vermittelten Sprachanregungen fir alle Kinder, die im padagogischen Alltag der Kindertagesein-
richtung umgesetzt werden. Dazu gehdren ein die Handlungen des Alltags begleitendes Sprechen und
Erklaren, zum Beispiel im Kontext von Pflegehandlungen, Alltagsgeschehen und Angeboten in unter-

schiedlichen Bildungsbereichen, von asthetischer Bildung bis hin zu Naturwissenschaften.

Das organisatorische Spektrum der Sprachférderung reicht von einer Intensivierung von sprachbilden-
den Anregungen in der Alltagskommunikation bis hin zu separaten Férderszenarien mit einzelnen oder
mehreren Kindern. Mischformen und Abstufungen sind mdglich. Einzelne Kinder kdnnen auch innerhalb
der Gruppe besondere Zuwendung und Sprechanregung erhalten, sie mussen hierfur nicht immer zwin-

gend aus der Gemeinschaft herausgenommen werden.

Bei der Arbeit in Kleingruppen ist es wichtig, dass eine Vertiefung oder Intensivierung von Anregungen
zur Sprachentwicklung inhaltlich und konzeptionell mit der allgemeinen Sprachbildung im Alltag der
Kindertageseinrichtung abgestimmt ist. Daflir miissen alle mit Sprachbildung und Sprachférderung

betrauten Krafte sich als Team verstehen.

Sprachforderung durch Fachkréfte in Kindertageseinrichtungen hat dort ihre Grenzen, wo Sprach-,
Sprech-, Stimm- oder Horstérungen sowie Beeintrachtigungen im kommunikativen Verhalten vorliegen.
Zur Behebung von Spracherwerbsstorungen sind sprachtherapeutische MaBnahmen erforderlich.
Sprachtherapeutische MaRnahmen erfolgen durch anerkannte externe Fachdienste wie Sprachtherapie

oder Logopadie.

Weder Sprachbildung noch Sprachférderung dirfen als zeitlich begrenztes Bildungsprojekt verstanden
werden. Es handelt sich vielmehr um eine auf Dauer angelegte Querschnittsaufgabe, die auf die jewei-
ligen Bildungsprozesse eines Kindes eingeht, sich auf alle Lernbereiche und Erfahrungsfelder der péa-
dagogischen Arbeit bezieht und in der vielfaltige sprachliche Lernimpulse sowie —umgebungen arran-

giert und aufeinander abgestimmt werden.

Sprachbildung und Sprachférderung beziehen sich auf die Férderung der alltagssprachlichen Kommu-
nikation und der bildungssprachlichen Kommunikation. Sprachbildung und Sprachférderung in der

Grundschule bauen auf den Konzepten des Elementarbereichs auf.



2. Spracherwerb

Fachkréafte in Kindertageseinrichtungen und Grundschulen wissen, worum es sich bei ,Sprache” handelt
und wie Kinder sich Sprache unter verschiedenen Erwerbsbedingungen aneignen. Der Spracherwerbs-
prozess ist eingebettet in die frihkindliche Gesamtentwicklung. In dieser bedingen sich (senso-) motori-
sche, kognitive, emotionale und soziale Lern- und Entwicklungsprozesse wechselseitig und beeinflus-

sen sich gegenseitig. Dies gilt insbesondere fir Kognition und Sprachentwicklung eines Kindes.

Die Kompetenz zum Spracherwerb ist jedem Kind angeboren. Das Gehirn eines Menschen ist in der
frihen Kindheit bestens darauf eingestellt, sprachliche Muster zu entdecken und Regeln zu bilden, so-
wohl in der Erstsprache als auch in weiteren Sprachen. Kinder sind fahig, ihre eigenen Lernsysteme bei

Bedarf immer wieder zu Uiberarbeiten, auch ohne explizite Anleitung oder Korrektur.

Grundsatzlich ist jeder Mensch fahig, mehrere Sprachen neben- oder nacheinander zu erlernen und zu
gebrauchen. Insbesondere Kinder sind mit dem Erwerb und der parallelen Nutzung von mehreren
Sprachen intellektuell nicht Gberfordert. Begriindungen fir Probleme bei der Sprachentwicklung liegen

in der Regel im sozialen beziehungsweise institutionellen Kontext.

Kleinkinder eignen sich Sprachen beilaufig an, wenn sie gentigend Gelegenheit erhalten, ihre angebo-
renen Fahigkeiten in ihrem sozialen Umfeld zu entfalten. Sie benétigen kein Training oder Unterricht,
wohl aber ein regelmaRiges, variationsreiches und zugleich ein auf ihren jeweiligen Sprachstand einge-
hendes Kommunikations- und Sprachlernangebot. Dies muss jedoch durch Fachkréfte systematisch

geplant und in den Alltag der Kindertageseinrichtung integriert werden.

Sprachaneignung vollzieht sich in der Interaktion mit interessierten, interessanten und einfiihlsamen
Gesprachspartnern, die Anregungen und Impulse fir Sprachentwicklung geben. Entscheidend sind das
Sprachvorbild sowie ein wertschatzendes Kommunikationsverhalten der Erwachsenen. Drill, unnaturli-
che Wiederholungen, Korrekturen oder Aufforderungen zu einem bestimmten Sprachgebrauch sind

nicht sprachférdernd.

Je friher Kinder mit Deutsch als Zweitsprache in Kontakt kommen, desto grof3er ist die Wahrscheinlich-
keit, dass sie auf die angeborenen Erwerbsmechanismen zuriickgreifen kdnnen, die auch den Erst-
sprachenerwerb erfolgreich machen. Wenn eine Zweitsprache alltagsrelevant ist, werden kleine Kinder
diese auch erlernen. Je friiher der Erstkontakt, desto mehr Zeit bleibt auch bis zum Schuleintritt fir den
Ausbau von Deutschkenntnissen. Spatestens mit dem Eintritt in den Kindergarten sollten Sprachfér-

dermalRnahmen von Anfang an fest eingeplant werden.

3. Foérderung mehrsprachig aufwachsender Kinder
Die Prinzipien des Spracherwerbs und der Erwerbsverlauf gelten fiir alle Kinder gleichermal3en, ob sie
von Geburt an ein- oder zweisprachig aufwachsen oder aber im Kindergarten erstmals mit Deutsch als

Zweitsprache konfrontiert werden. Bei ausreichendem und reichhaltigem Sprachangebot ist es sehr
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wahrscheinlich, dass ein Kind die Grundlagen der im Kindergarten gesprochenen Sprache innerhalb
von 6 bis 18 Monaten erfolgreich erwirbt. Es lassen sich gleichartige Erwerbsverlaufe wie beim Erst-
sprachenerwerb beobachten.

Mehrsprachig aufwachsende Kinder schreiten im Spracherwerb nicht bzw. nur unbedeutend langsamer
voran. Als Zwischenstadien auf dem Weg zur deutschen Zielsprache bilden sie eine jeweils ganz eige-
ne, individuelle Lernersprache aus. Diese entwickelt sich vor dem Hintergrund der Erfahrungen in der
Familiensprache und in Deutsch als Zweitsprache, indem die Kinder Hypothesen ableiten, daraus Re-
geln induzieren, diese im sprachlichen Alltag testen und gegebenenfalls revidieren und modifizieren.
Aus diesen oft sehr eigenwilligen Sprachproduktionen kdnnen sich fiir Fachkrafte wichtige Hinweise zur
Einschatzung des Sprachstandes eines Kindes ergeben.

Beim Erwerb von Sprachen verfolgen alle Kinder das Ziel einer kommunikativen und sprachlichen
Handlungsfahigkeit in ihren Lebenswelten. In Abhéngigkeit von der konkreten Lebenslage der Familie,
ihren Sprachpraktiken, sozialen Beziehungen oder auch dem Medienkonsum erwerben mehrsprachig
aufwachsende Kinder einen Sprachbesitz aus unterschiedlichen Formen und Kompositionen von Fami-
liensprache und deutscher Umgebungssprache. Diese Fahigkeit im Umgang mit mehreren Sprachen

(code switching, code mixing) unterscheidet sie von einsprachig aufwachsenden Kindern.

Zweisprachigkeit ist nicht als Summe zweier isolierter Sprachen, sondern als eine ganzheitliche, kom-
plexe Sprachkompetenz zu betrachten, die situationsbezogen unterschiedlich zum Ausdruck kommen
kann. In Folge von globaler Mobilitat und grenziiberschreitenden Kommunikationsmdéglichkeiten wird

Mehrsprachigkeit in Zukunft die normale Auspradgung menschlichen Sprachvermdgens sein. Bundes-

weit hat mittlerweile jedes dritte Kind unter sechs Jahren einen Migrationshintergrund.

In mehrsprachigen Gemeinschaften ist das Mischen der Familiensprachen fester Bestandteil der nor-
malen Alltagskommunikation. Das Mischen von Sprachen ist kein Zeichen fiir mangelnde Deutsch-
kenntnisse. Es konstruiert vielmehr soziale Identitat und Gruppenzugehdrigkeit. Kinder, die haufig Spra-

chen mischen, sind deshalb keine schlechten oder schlechteren Sprachlerner.

Eltern sollten mit ihren Kindern in der Sprache sprechen, in der sie flissig, kompetent und variations-

reich reden kénnen. Es ist nicht zu erwarten, dass Eltern, die Deutsch nicht ausreichend beherrschen,
geeignete Sprachvorbilder fur ihre Kinder in dieser Sprache sind. In der familiaren Kommunikation sind
die Herkunftssprachen auch dann von grof3er Bedeutung, wenn sie im Alltag nicht mehr durchweg do-
minant sind. Die Sprachen der Herkunft fungieren beispielsweise fir die Eltern oft als Sprache der Ge-
fuhle oder der Erziehung, z.B. bei dem Ausdruck von Zuneigung oder aber auch der Regulierung nicht

erwilinschter Verhaltensweisen des Kindes.
Die Wertschatzung der Erstsprache des Kindes ist daher von enormer Bedeutung fir einen erfolgrei-

chen friihen Zweitspracherwerb. Schlieflich ist Sprache wesentliches Element der Kultur bzw. Herkunft,

die die Identitat eines Kindes pragt. Sie transportiert Normen und Werte und stellt damit einen zentralen
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Sozialisationsfaktor fiir ein Kind dar. Die Wertschatzung von kultureller und sprachlicher Vielfalt ist eine
Voraussetzung fur die Entwicklung vorurteilsbewusster Beziehungen, in denen Deutsch als Zweitspra-
che erlernt werden kann. Wichtig ist es, hierfiir auch die Eltern und Familien in die Sprachférderung

einzubeziehen.

Il. Handlungsempfehlungen

1. Sprachbildung und Sprachférderung sind Teil aller Bildungsprozesse in  Kin-

dertageseinrichtungen

1.1. Sprache ist kein Selbstzweck, sondern ein Instrument fir Kommunikation und Dialog

Sprache ist ein wesentliches Mittel der Kommunikation und damit der Handlungsabstimmung und Ko-
operation. Kinder lernen eine Sprache, weil sie nitzlich fir sie ist. Kinder wollen keine Vokabeln lernen,
sondern mit ihrer Kommunikation etwas bewirken. Sie eignen sich eine Sprache an, um sich mitteilen
zu kénnen und um mit anderen Menschen zu kommunizieren. Nur wenn sich Sprache fur Kinder als
Werkzeug fur Verstandigung und Denken bewahrt, werden sie dieses auch nutzen und weiterentwi-

ckeln.

Kommunikative Kompetenz geht uber die Fahigkeit, sich verbal auszudriicken weit hinaus. Sie umfasst
nicht nur verbale, sondern auch nonverbale Fahigkeiten. Das Sprachverstandnis ist schon viel frither
ausgebildet als die Sprechfahigkeit. Von Geburt an kommuniziert ein Kind Giber Gestik, Mimik und Ver-
halten. Daraus geht zunehmend die sprachliche Form der Kommunikation als verbal-symbolische Inter-
aktion hervor. Sprache umfasst also mehr als das gesprochene Wort. In diesem Sinne spricht die Reg-
gio-Padagogik auch von den 100 Sprachen des Kindes. Das Zuhdren, die Wahrnehmung und die ein-
fuhlsame Reaktion auf alle Ausdrucksmaoglichkeiten eines Kindes signalisieren ihm, dass seine Kom-

munikationsbemiihungen Wirkung erzielen, und ermutigen zu weiteren AuRerungen.

Die Selbstbildungsbestrebungen von Kindern im Elementarbereich sind eine treibende Kraft fir Lern-
und Entwicklungsprozesse. Grundsétzlich wollen Kinder von sich aus lernen. Sie sind aber bei ihren
Kommunikations- und Bildungsbestrebungen auf die Resonanz von erwachsenen Bezugspersonen
angewiesen. In dieser Interaktion zwischen kindlicher und erwachsener Weltsicht entfalten Kinder in
den ersten Lebensjahren ihre Wahrnehmungs-, Erfahrungs- und Gefiihlswelten. Mit der Entwicklung
ihrer kognitiven Fahigkeiten kénnen sie diesen zunehmend auch sprachlich Ausdruck verleihen.
Sprachbildung im Elementarbereich beruht daher auf einer von Neugier und Begeisterung getragenen
ko-konstruktiven Welterkundung, auf die sich Erwachsene und Kinder gleichermafen einlassen. Je

alter Kinder werden, desto wichtiger wird auch ihre Interaktion mit anderen Kindern.
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Zu den Aufgaben von Fachkréften in Kindertagesstéatten und Grundschulen gehort es, Kindern die An-
eignung von kognitiven, emotionalen, sozialen und sprachlichen Kompetenzen zu erméglichen. Der
Austausch Uber Geflihle, Erfahrungen und Perspektiven im Rahmen von padagogischer Interaktion
spielt hierfiir eine zentrale Rolle. Wie fur alle Bereiche der frihkindlichen Bildung gilt auch und insbe-
sondere fur Sprachbildung und Sprachférderung: Je starker ein Kind emotional beteiligt ist und je mehr
es selbst handeln kann, desto intensiver verlaufen seine Lern- und Bildungsprozesse. Sprachbildung
muss daher in kommunikative und soziale Handlungsbeziige eingebettet werden. Sie gibt den Themen
Ausdruck, die Kinder interessieren und bewegen. Sie weckt dadurch die Freude und Motivation am

Sprechen und Zuhéren — und férdert damit Sprachverstandnis und Sprechfahigkeit.

1.2. Beziehungsarbeit ist Grundlagenarbeit fiir Sprachbildung und Sprachférderung

Bei menschlicher Kommunikation geht es immer auch um die Herstellung und Pflege von Beziehungen.
Grundlegende Aufgabe der Fachkréfte fir frihkindliche Bildung und Erziehung ist es, diese Beziehun-
gen vertrauensvoll zu gestalten, denn sie sind fir das Kind existentiell und eine unverzichtbare Bedin-
gung fur Lernbereitschaft und Lernvermdgen. Auch die Vertrautheit mit Raumen und mit Abléufen bietet
Kindern Sicherheit und ist damit auch eine wichtige Voraussetzung fur aktives, ungestortes Lernen.

Sprachbildung und Sprachférderung sollte daher in einem Umfeld stattfinden, das dem Kind vertraut ist.

Die Beziehung zwischen Kind und padagogischer Fachkraft in Kindertageseinrichtung und Grundschule
ist fr die Sprachbildung und Sprachférderung ein wichtiger Ausgangspunkt. Sie 6ffnet den Kontakt zum
Kind. Eine Fachkraft, die Interesse fur das Kind signalisiert, gibt ihm zu verstehen: Ich méchte mit dir

reden, ich mochte dich verstehen, ich bin an deinen Perspektiven interessiert.

Padagogische Fachkréfte setzen Gesprachsimpulse, die das Kind zu Austausch und Dialog motivieren.
Sie schaffen eine Atmosphére, in der es sich ohne Angste duern kann. Sie konnen Anforderungen an
Né&he und Distanz wahrnehmen und einhalten. Eine von guten Beziehungen getragene Interaktion mo-
tiviert Kinder, die Kommunikation der Fachkraft zu entschliisseln und sich wiederum selbst zu &uf3ern.

Dies gilt fuir Kinder aller Altersstufen — von der Krippe bis zur Schule.

So wie die Fahigkeit, eine Sprache zu erlernen, im Kontext von Beziehungen entfaltet wird, so gilt aber
auch: Die Forderung der dialogischen Interaktion mit dem einzelnen Kind, mit der Kindergruppe und
innerhalb der Kindergruppe stéarkt Beziehungen, nach denen Kinder ein elementares Bedirfnis haben.
Fir einen erfolgreichen Spracherwerb sind somit der Grad sozialer Integration, die Befriedigung kom-
munikativer BedUrfnisse, die Einstellung zu der zu erlernenden Sprache und zu deren Sprechern sowie

eine aktive Sprachnutzung bedeutsame Faktoren.

1.3. Eine von Wertschatzung und Akzeptanz gepragte Haltung préagt die Beziehungen zwi-

schen Fachkraften, Kindern und ihren Familien
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Schon lange bevor ein Kind zu sprechen beginnt, ist es ,ganz Ohr“. Bevor es die genaue Bedeutung
von Worten versteht, erkennt es bereits Haltungen und Gefiihle, die mit den AuRerungen ihrer Bezugs-
personen verbunden sind. Kinder sind bei der Entwicklung von Beziehungen darauf angewiesen, dass
sie eindeutige und verlassliche Botschaften empfangen. Fachkrafte vermitteln daher auf allen verbalen
und non-verbalen Ebenen der Kommunikation die gleiche Botschaft. Widerspriichliche Botschaften, die
zum Beispiel verbal Zuwendung und non-verbal Ablehnung signalisieren, verwirren Kinder und lassen
sie an Beziehungen zweifeln. Fachkréafte handeln daher authentisch und reflektieren immer wieder,

welche Haltung sie zum Kind und seinen Anliegen auf welche Art und Weise zum Ausdruck bringen.

Sprachbildung und Sprachférderung liegt eine offene, interessierte und wertschatzende Haltung gegen-
Uber dem Kind zugrunde. Fachkrafte und Kinder missen als gleichwertige Kommunikationspartner in
den Austausch treten kénnen. Nicht nur die Fachkraft, sondern auch das Kind hat Gesprachsanliegen,
die trotz eines geringeren sprachlichen Ausdrucksvermégens zu ihrem Recht kommen missen. Um
sicherzustellen, dass das Kind sich mitteilen kann, sollte die Fachkraft es geduldig zu Wort kommen
lassen und auch ihr Wissen ber das Lebensumfeld des Kindes in die Entschlisselung seiner Botschaf-

ten einflielRen lassen.

Insbesondere in der Kommunikation mit Kindern, die einen Migrationshintergrund haben und zum Teil
Deutsch erst in der Kindertageseinrichtung erlernen, ist eine Haltung Voraussetzung, die durch Neugier,
Akzeptanz und Achtung fir die kulturelle Herkunft einer Familie, ihre Sprache(n) und ihre jeweiligen
Lebensumstande gepréagt ist. Dies gilt nicht nur fur die Beziehung zwischen der Fachkraft und dem
Kind, sondern auch zwischen der Fachkraft und den Eltern des Kindes. Offenheit und Augenhdhe in der
Kommunikation wird auf beiden Seiten durch die Bereitschaft gepragt, die eigene kulturelle Situation zu
reflektieren und sich in das Denken und Fihlen anderer Menschen hineinzuversetzen. Dabei sind Unsi-
cherheiten beim Erkennen von Gemeinsamkeiten und Unterschieden zwischen dem bekannten Eige-
nen und dem unbekannten Fremden auszuhalten sowie unterschiedliche Perspektiven nachzuvollzie-
hen.

1.4 Kinder benétigen geteilte Aufmerksamkeit und ungeteilte Zuwendung
Kommunikation beruht auf einer von Kind und Bezugsperson gemeinsam geteilten Aufmerksamkeit, die

im Kontext gemeinsamen Wahrnehmens und Handelns oder auch durch die gemeinsame Betrachtung
dritter Objekte oder Personen entsteht. Kommunikation muss eine gemeinsame Blickrichtung und Per-
spektive zwischen Kind und Bezugsperson auf den Gesprachsgegenstand etablieren, sonst laufen die
Kommunikationsversuche aneinander vorbei. Geteilte Aufmerksamkeit mit dem Kind heif3t immer auch
ungeteilte Zuwendung zu dem Kind. Kommunikation, die das Kind nicht motiviert sich einzubringen,

bietet nur geringe Anregungen fiir Sprachbildung und Sprachférderung.

Es ist nicht immer einfach, eine geteilte Aufmerksamkeit herzustellen. Im Umgang mit sehr jungen Ge-

sprachspartnern helfen am ehesten Kontext und Weltwissen herauszufinden, was ein Kind sagen will.
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Gegebenenfalls sind unterschiedliche Perspektiven zusammenzufiuhren. Das Heranziehen des Kontex-
tes ist also nicht nur sinnvoll, sondern unerlasslich. Genau das Gleiche tun Kinder auch. Sie achten auf
das, was Bezugspersonen anschauen oder tun, wenn diese sprechen, und sie folgen mit ihren Augen

deren Blickrichtung, lange bevor sie anfangen zu sprechen.

Schon Babys kénnen uber non-verbale Kommunikation sicherstellen, dass Kind und Bezugsperson
Uber ein gemeinsames Aufmerksamkeitszentrum verfigen und darauf aufbauend in den kommunikati-
ven Austausch treten kdnnen. Fir ein kleines Kind ist es z. B. eine wichtige Erkenntnis, dass es durch

das Zeigen auf einen Ball die Bezugsperson fir ein gemeinsames Spiel gewinnen kann.

Erwachsene kénnen den Erwerb von Woértern und ihren Bedeutungen férdern, indem sie Gegenstande,
auf die das Kind seine Aufmerksamkeit lenkt, benennen: Schau mal, das ist ein Ball! Hast du gesehen,
wie schnell der Ball rollen kann? Die gemeinsam geteilte Aufmerksamkeit fur ein Objekt oder eine Si-
tuation erlaubt es dem Kind, Sachverhalte mit Wértern und Begriffen zu verkniipfen und seine Erfah-

rungen in sprachlichen Kategorien auszudriicken.

Mit zunehmendem Lebensalter wird der Kontakt mit anderen Kindern immer wichtiger. Miteinander
Sprechen wird das bedeutendste Mittel, um die gemeinsamen Handlungen (besonders Rollen- und
Regelspiele) abzustimmen bzw. organisierend zu begleiten. Zur Verstandigung Gber Spielideen und

zum Aushandeln von Positionen und Aufgaben wird die Sprache das wichtigste Werkzeug.

1.5. Sprachbildung und Sprachférderung werden im padagogischen Alltag der Kinderta-
geseinrichtung systematisch verankert

Kinder im Elementarbereich lernen Sprache(n) nahezu beilaufig im Kontext ihres Alltagsgeschehens in
Familie, Kindertageseinrichtung und sozialem Umfeld. Das heif3t aber nicht, dass man ihre Sprachent-
wicklung nicht systematisch fordern musste. Die Qualitat und Quantitat des sprachlichen Inputs hat
einen entscheidenden Einfluss auf die Mdglichkeiten eines Kindes, sich den Gebrauch von Sprache
intuitiv zu erschlieBen und seinen Wortschatz Schritt flir Schritt zu erweitern. Das Sprachvorbild von
Bezugspersonen und die Haufigkeit sprachlicher Anregungen im Kontext von Kommunikation und Dia-

log sind damit zwei wesentliche Faktoren fur die frihe Forderung von Sprache und Sprechen.

Die Qualitat des sprachlichen Inputs kdnnen Fachkrafte in Kindertageseinrichtungen uber ihr eigenes
Sprachvorbild beeinflussen. Die Quantitat des Inputs hangt von einer systematischen Nutzung aller
Bildungssituationen im padagogischen Alltag der Kindertagesstatte fiir Sprachbildung ab. Dazu gehéren
Bring- und Abholsituationen, Hilfsangebote und Hilfeersuchen im Rahmen von Alltagorganisation wie

zum Beispiel beim Anziehen, Tischdecken oder AufrAumen.
Der von den Kindern als beildufig wahrgenommene Spracherwerbsprozess setzt eine bewusste

Sprachbildung und Sprachférderung durch die Fachkrafte voraus. Die Fachkraft muss die in jeder Bil-

dungssituation liegenden ,Forderchancen“ wahrnehmen, Lernanregungen setzen und Kinder als
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Sprachvorbild begleiten. Die Aufgaben von handlungsbegleitendem Sprechen und der Anbahnung und
Gestaltung von beziehungsvollem Dialog sowie die sprachliche Vermittlung von Weltwissen missen
von allen Fachkraften sehr bewusst eingesetzt und auch in der padagogischen Konzeption einer Kin-

dertageseinrichtung verankert werden.

Sprachbildung muss schon lange vor der ersten verbalen AuRerung eines Kindes beginnen. Schon in
den ersten Lebensmonaten hilft es Kindern, wenn Erwachsene ihr Handeln durch Sprache begleiten
und beschreiben, was sie oder das Kind tun. Sprachbildung bei dlteren Kindern verlauft diesem Prinzip
entsprechend. Fachkrafte erkennen, welche Situationen sich zur Anbahnung und Vertiefung von
Sprachlernprozessen eignen und bieten Kindern Anregungen und Gesprachsgelegenheiten. Sie res-
pektieren, wenn Kinder auf Gesprachsangebote nicht eingehen und zunéchst nur zuhéren oder beo-

bachten wollen.

Art und Inhalt eines Dialogs, also das jeweilige Sprechen und Zuhéren, werden durch die beteiligten
Partner bestimmt. Insbesondere der Zuhtrende tragt grof3e Mitverantwortung fuir die Gestaltung des
Dialogs. Fur Sprachlernprozesse ist daher die Fahigkeit der Fachkrafte bedeutsam, genau und geduldig
zuhoren zu kénnen. Schlie3lich muss die Fachkraft ergriinden, was ein Kind beschaftigt und wie sie mit
ihren Gesprachsangeboten darauf eingehen kann. Je motivierter das Kind ist sich mitzuteilen, desto

mehr wird es seine sprachlichen Fahigkeiten zur Entfaltung bringen.

1.6. Fachkrafte benétigen fir Sprachbildung und Sprachférderung grundlegende Kompeten-
zen

Fir die Begleitung von Spracherwerbsprozessen in der frihen Kindheit bendtigen Fachkréfte eine Rei-
he von grundlegenden Kompetenzen. Sie verstehen sich als ,Kommunikationsexperten®, die Bedeu-
tung von Beziehungsgestaltung und einer von Wertschatzung und Akzeptanz gepragten Haltung ge-
genliber dem Kind und seiner Familie ist ihnen bewusst ist. Sie kdnnen einen Sachverhalt aus mehre-

ren Perspektiven betrachten und gegebenenfalls auch einen Perspektivwechsel vollziehen.

Interkulturelle Kompetenzen ermdglichen es Fachkréften, sich in die unterschiedlichen kulturellen und
sozialen Hintergriinde der ihnen anvertrauten Kinder einzufihlen und ihnen den Zugang zur deutschen
Sprache zu erleichtern. Sie kénnen die eigene kulturelle Situation reflektieren und sich in das Denken
und Fuhlen anderer Menschen hineinversetzen. Sie wissen um die Bedeutung der Erstsprache fiir Per-

sonlichkeitsentwicklung und Identitat.
Fachkréfte sind fahig, ihren eigenen Sprachgebrauch zu reflektieren und Kindern ein gutes Sprachvor-

bild zu geben. Sie kdnnen das eigene Sprachverhalten so steuern, dass es sich am Verstéandnishori-

zont der Kinder ausrichtet und den Anforderungen an eine lernintensive Interaktion genigt.
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Fachkrafte besitzen ein ausreichendes theoretisches Wissen Gber Spracherwerbsprozesse, um Kinder
bei ihrer Sprachentwicklung angemessen begleiten zu kénnen. Sie kdnnen Sprachférderbedarf ein-
schatzen und FérdermalRnahmen planen, durchfiihren und evaluieren, die an den Interessen des Kin-

des und seinem aktuellen Entwicklungsstand ausgerichtet sind.

2. Wahrnehmung, Beobachtung und Reflexion sind Grundlagen fir Sprachbildung

und Sprachférderung

Fachkréfte kdnnen den Sprachstand und die Sprachentwicklung von Kindern wahrnehmen, beobachten
und einschatzen. Diese Fahigkeit ist eine Schlusselqualifikation fiir Sprachbildung und Sprachférde-
rung. Sie kommt in vielfaltigen Situationen padagogischen Handelns zum Tragen. Dazu zahlen die
Identifizierung von Kindern fiir bestimmte FérdermalRnahmen, die individuelle Planung und differenzier-
te Anpassung von Foérdermaflinahmen, die Evaluation des Fordererfolgs sowie die Anpassung der For-

derung an die Kompetenzentwicklung der Kinder.

Verfahren zur Erhebung des Sprachstands helfen, Kinder mit Sprachférderbedarf zu erkennen. Verfah-
ren fur die Beobachtung und Dokumentation unterstiitzen Fachkréfte bei der Erstellung von individuel-

len Sprachférderprofilen mit den Starken und Schwachen der von ihnen betreuten Kinder. Die Kenntnis
der Meilensteine in wichtigen Bereichen der Sprachentwicklung erlaubt Fachkréften eine kontinuierliche

Abstimmung ihrer sprachlichen Anregungen auf den jeweiligen Entwicklungsstand eines Kindes.

Zur Erhebung des Lernstandes eines Kindes muss zwischen unterschiedlichen Methoden und Verfah-
ren unterschieden werden: Standardisierte Verfahren im Sinn einer Test-Diagnostik, wissenschatftlich
abgesicherte Verfahren fur eine objektivierte Beobachtung und Dokumentation von Lernverlaufen und
Verfahren, die aus der Praxis heraus fir eine strukturierte und validierte Reflexion frihkindlicher Ent-

wicklung erarbeitet wurden.

2.1. Fachkrafte haben die Meilensteine der Sprachentwicklung im Blick

Die sprachlichen Fahigkeiten von Kindern entwickeln sich auf der phonologischen Ebene, der lexikali-
schen Ebene, der syntaktisch-morphologischen Ebene und der pragmatischen oder kommunikativen
Ebene. Schliel3lich sind auch metasprachliche Fahigkeiten der Kinder, d.h. ihre Fahigkeit, iber Sprache
zu reflektieren, von Bedeutung. Die sprachlichen Féhigkeiten von Kindern entwickeln sich auf diesen
Ebenen nicht im Gleichschritt. Ein Mangel an aktivem Wortschatz kann beispielsweise die Fahigkeit zur
Kommunikation beeintrachtigen. Mangelnde pragmatische Fahigkeiten kénnen dazu filthren, dass ein

Gesprach stockend verlauft, selbst wenn der Wortschatz vorhanden ist.
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Der Spracherwerb eines jeden Kindes verlauft sehr individuell. Er gibt aber Richtwerte bzw. Meilenstei-
ne fir eine altergemafle Sprachentwicklung. Sie bieten Orientierung, welche Entwicklungsstufe ein Kind
i. d. R. zu einem bestimmten Zeitpunkt bewaltigt. Fachkrafte sind sich der zentralen Meilensteine frih-
kindlicher Sprachentwicklung bewusst. Sie kdnnen diese in der Alltagskommunikation mit Kindern er-

kennen und sich in ihren Sprachanregungen auf den jeweiligen Sprachstand eines Kindes einstellen.

Ab dem ersten Lebensjahr, noch lange vor der ersten sprachlichen AuRerung, lernen Kinder die Bedeu-
tung von Woértern. Die lexikalische Ebene beziehungsweise der Wortschatz entwickelt sich in Abh&n-
gigkeit von den Anregungen, die Kinder erhalten. Bei Kleinkindern muss ein gemeinsamer Aufmerk-
samkeitsfokus hergestellt werden, um die Bedeutung von Wartern zu vermitteln. Bei dlteren Kindern ist
der Informationsgehalt des Kontextes von Bedeutung, denn komplexe Informationen erleichtern es, die
differenzierte Bedeutung von Worten zu erschlieRen. Der Aufbau des Wortschatzes ist eine lebenslan-
ge Aufgabe und kann in Erst- und Zweitsprache(n) unterschiedliche Niveaus erreichen. Diese héangen

davon ab, mit welchen Themen und Inhalten man sich in welcher Sprache beschéftigt.

Die grammatikalischen Regeln erschlieBen sich Kinder intuitiv und leiten diese aus den AuRerungen
ihrer Bezugspersonen ab. Im Alter von 18 Monaten kdnnen viele Kinder in Einwortsatzen kommunizie-
ren. Mit zwei Jahren beginnen Kinder in der Regel einzelne Worter miteinander zu kombinieren. Diese
Aufreihung von Wortern weist haufig noch keine morphologische und syntaktische Struktur auf. Sie wird
daher auch Telegrammstil genannt. Zwischen zwei und vier Jahren entwickelt sich langsam die gram-
matikalische Morphologie. Mit etwa drei Jahren sprechen Kinder grammatikalisch vollstandige Satze
und beherrschen bereits unterschiedliche Satztypen wie Negationen und Fragesatze, mit in der Regel

vier Jahren sprechen Kinder komplexe Satze mit Haupt- und Nebensatzen.

Kommunikative Absichten sind die Voraussetzung fiir den Gebrauch von Sprache. Die Rolle der Er-
wachsenen im Gesprach mit Kindern verandert sich mit zunehmendem Alter der Kinder. Wéahrend zu
Beginn die Erwachsenen diejenigen sind, die ein Gespréach initileren, mit Fragen weiterfiihren und struk-
turieren, werden die Beitrage der Kinder mit dem Alter umfangreicher und komplexer. Die Rolle des
Erwachsenen verliert an Dominanz, bis schlief3lich die Erzahlungen weitgehend von den Kindern ge-
steuert werden, diese sich ein flr sie interessantes Thema aussuchen und dariiber in einen Dialog mit
den Erwachsenen eintreten. Bei den Kindern sollte Erzahlkompetenz bis zum Ende der Grundschulzeit
aufgebaut sein. Wichtig ist, dass das Kind Uber einen differenzierten Wortschatz und sprachliche Mittel

verfugt, mit dem es seine Kommunikation erfolgreich meistern kann.

Die Fahigkeit, auf die sprachlichen AuBerungen der Kinder adaquat einzugehen, sie aufzunehmen und
Anregungen flr eine Weiterfihrung zu geben, hat einen entscheidenden Einfluss auf die sprachliche
Entwicklung. Die AuRerungen von Kindern geben Aufschluss dariiber, mit welcher Entwicklungsaufga-

be sie sich gerade beschaftigen und welche sprachlichen Codes sie gerade ,knacken®.
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Der Mechanismus der Regelbildung ist ein wichtiger Schritt im Spracherwerb. Daher sind manche Feh-
ler, die Kinder begehen, besonders aufschlussreich, weil sie auf die zugrunde gelegte Regel hinweisen.
Spontane Selbstkorrekturen zeigen, dass bisher bekannte Sprachmuster korrigiert und durch neue Va-
rianten ersetzt werden. Das Mischen von Sprachen bei mehrsprachig aufwachsenden Kindern ist hier
willkommen und verrat viel Gber den Entwicklungsstand, die Erwerbsstrategien und dariiber, was ein
Kind bewegt. Eine dominante Sprache versucht oft nicht nur lexikalische, sondern auch strukturelle

Licken der sich langsamer entwickelnden Sprache auszugleichen (Platzhalterstrategie).

Die Passung zwischen einer Entwicklungsstufe, die die Kinder gerade meistern, und dem passenden
sprachlichen Impuls fuhrt dazu, dass die grammatische Sprachentwicklung der Kinder rasch voran-
schreitet. Bei Kindern, die gerade begonnen haben Hilfsverben zu benutzen, sollten Erwachsene diese

besonders haufig und in unterschiedlichen Kontexten beziehungsweise Variationen verwenden.

Padagogische Fachkrafte sollten sich von einzelnen sprachlichen AuBerungen auf hohem Niveau nicht
beeindrucken lassen. Sie sind eventuell darauf zurtickzufiihren, dass Kinder komplexe Formen ganz-
heitlich reproduzieren beziehungsweise imitieren, ohne dass das dieser AuRerung unterliegende Re-
gelwerk bereits erschlossen ist. Um zu beurteilen, ob ein Kind eine bestimmte Stufe der Sprachentwick-
lung beherrscht, braucht man immer mehrere Nachweise einer grammatischen Struktur oder von neu-

em Wortschatz in unterschiedlichen Kombinationen.

2.2. Beobachtungs- und Dokumentationsverfahren sind Grundlage systematischer Férderan-

satze

Beobachtungs- und Dokumentationsverfahren sind Verfahren fiir eine systematische Erhebung der
Forderbedarfe eines Kindes. Sie beruhen auf der Abfolge von Wahrnehmung, Beobachtung, Reflexion
und Dokumentation. Auf der Grundlage strukturierter Verfahren lassen sich subjektive Einschatzungen
validieren. Sie stellen sicher, dass alle Aspekte der friihkindlichen Sprachentwicklung systematisch
beobachtet und dokumentiert werden. Sie unterstiitzen Fachkrafte damit bei der Erarbeitung eines indi-

viduellen Forderprofils.

Da Sprache ein komplexes Regelsystem ist, wird es auch mit strukturierten Beobachtungs- und Doku-
mentationsverfahren nicht immer gelingen, fir jedes Kind préazise Zielvorgaben fiir Sprachférderung zu
formulieren. Fir eine effektive Sprachbildung und Sprachférderung kommt es aber darauf an, den aktu-
ellen Sprachentwicklungsstand eines Kindes zu erkennen und seinem Niveau entsprechende Lernan-
regungen anzubieten. Diese sollten in Bildungssituationen eingebettet sein, in denen Kinder aktiv ihre

jeweiligen Spielinteressen verfolgen.

Strukturierte Beobachtungs- und Dokumentationsverfahren erméglichen den Fachkraften, das sprachli-

che Verhaltens eines Kindes in verschiedenen Situationen zu erfassen, seine Fahigkeiten in den Berei-
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chen Wortschatz, Grammatik und Artikulation einzuschéatzen, seinen Umgang mit der Familiensprache
zu erheben und seine Motivation zu ergriinden, die deutsche Sprache zu erlernen. Es steht auler Fra-
ge, dass Kindertageseinrichtungen auf selbst erarbeitete oder fir ihre jeweilige padagogische Konzep-
tion adaptierte Verfahren zurtickgreifen kdnnen. Am besten ist es jedoch, wenn sie bewahrte und wis-
senschatftlich abgesicherte Instrumente nutzen. Beispiele hierfur sind SISMIK fir Migrantenkinder und
SELDAK fir einsprachig deutsche Kinder).

Grundsatzlich empfiehlt es sich, den sprachlichen Entwicklungsstand eines Kindes zu Beginn seiner
Kindergartenzeit einzuschatzen. Inshesondere dann, wenn die Sprachkenntnisse eines Kindes nicht
ausreichend erscheinen, sollte ein wissenschaftlich abgesichertes Beobachtungs- und Dokumentati-

onsverfahren durchgefiihrt werden, um einen eventuellen Sprachférderbedarf abzuleiten.

Wenn eine Spracherwerbsstdrung vermutet wird, sollten Eltern an medizinisches Fachpersonal verwie-
sen werden. Die Diagnose und die Therapie von Spracherwerbsstérungen beziehungsweise Sprachbe-
hinderungen ist Aufgabe von externen Fachdiensten, nicht von péadagogischen Fachkraften. Diese soll-
ten Eltern jedoch beraten, eine qualifizierte Diagnose und therapeutische Unterstiitzung in Anspruch zu

nehmen.

2.3. Sprachstandserhebungen kénnen unterschiedliche Zielsetzungen verfolgen

Verfahren zur Sprachstandserhebung verfolgen unterschiedliche Zielsetzungen und beschrénken sich
teilweise auf oberflachliche oder stark begrenzte Aspekte des Spracherwerbs. Fachkréafte kennen die
unterschiedlichen Anséatze von Tests, Screenings und informellen Sprachstandserhebungen und kén-

nen sie von Verfahren zur Beobachtung und Dokumentation von Sprachkompetenz unterscheiden.

Tests sind methodisch anspruchsvolle diagnostische Verfahren. Sie zeigen auf, in welchem AusmalR
und im Hinblick auf welches Merkmal ein Kind zu einem bestimmten Zeitpunkt im Rahmen seiner Lern-
und Entwicklungsbiographie bei einem gewissen Kennwert von einem wissenschatftlich ermittelten
Durchschnitt abweicht. Dies kann sich zu einem spateren Zeitpunkt in der Entwicklung auch wieder
ganz anders darstellen. Fachkrafte missen sich bewusst sein, dass Tests linguistische Normwerte fir
einzelne Aspekte des Spracherwerbs, nicht aber die Komplexitat von Sprachkompetenz abbilden. Sie

eigenen sich daher nur sehr bedingt als Ausgangspunkt fiir die Konzeption von Férdermafinahmen.

Normwerte fir einzelne Entwicklungsmerkmale sind keine belastbare Orientierungshilfe, um den Ver-
lauf der Sprachentwicklung eines einzelnen Kind angemessen einschéatzen und férdern zu kénnen. Die
meisten Studien und Tests zur Erhebung des Sprachstandes sind zudem noch fur einsprachig auf-
wachsende Kinder normiert. Fur den Erwerb von Deutsch als Zweitsprache ist es wegen der Vielfalt an
zu beriicksichtigenden Faktoren schwer méglich, einheitliche Entwicklungsverlaufe fir verschiedene

Ausgangssprachen zu liefern.

20



Screening-Verfahren werden benutzt, um zeitékonomisch und flichendeckend Kinder zu identifizieren,
die eine ungunstige Prognose fir spatere Leistungen signalisieren. Weitere Schritte — zum Beispiel im
Rahmen von Beobachtungs- und Dokumentationsverfahren — in Verbindung mit konkreten Férdermal3-

nahmen mussen einem Screening folgen.

Informelle Verfahren zur Sprachstandserhebung machen den Hauptteil der Instrumente aus, die in der
Praxis Anwendung finden. Das sind Verfahren, die keine statistisch gesicherten Normierungen vorlegen
kénnen. Informelle Verfahren spiegeln die Plausibilitaten wider, die fir die Konstrukteure maf3geblich
waren. Sie stehen also fiir deren Verstandnis (und ihren Sachverstand), welche Sprachleistungen zu

einem bestimmten Zeitpunkt der kindlichen Entwicklung verfiigbar sein sollten.

2.4. Fachkrafte kennen die Chancen und Grenzen von , Fit in Deutsch”

Im letzten Kindergartenjahr richtet sich der Blick zunehmend auf den Ubergang in die Grundschule. Um
den Schulerfolg aller Kinder von Anfang an sicherzustellen bietet es sich an, die Sprachférderung ins-
besondere im letzten Jahr vor der Einschulung zu intensivieren. Hierzu missen die Kinder identifiziert
werden, die besondere Fordermalinahmen erhalten sollen. Hier bieten sich Sprachstandserhebungen
an, die die sprachlichen Leistungen von Kindern zu einem bestimmten Zeitpunkt einschatzen. Dazu

gehort auch das Verfahren ,Fit in Deutsch*.

Die Sprachfoérderung in den Kindertageseinrichtungen wird im letzten Jahr vor der Einschulung durch
Sprachférdermafinahmen von Grundschullehrkraften erganzt. Nach 8§ 54 a des Niedersachsischen
Schulgesetzes sind alle Grundschulen verpflichtet, SprachférdermafRnahmen fur Kinder anzubieten,

deren deutsche Sprachkenntnisse nicht ausreichen, um erfolgreich am Unterricht teilzunehmen.

Die deutschen Sprachkenntnisse aller Kinder, also auch von sogenannten ,Hauskindern®, die keine
Kindertageseinrichtung besuchen, werden ca. 15 Monate vor der Einschulung festgestellt. Hierfir wird
vom Kultusministerium das Verfahren ,Fit in Deutsch” vorgegeben, um einheitliche Grundlagen fiir die
Zuweisung zusatzlicher Lehrerstunden an die Grundschulen zu gewéhrleisten. In der Regel wird dieses
Verfahren im Rahmen der Schulanmeldung durchgefiihrt. Bei Kindern, die einen Kindergarten besu-
chen, kann das Verfahren auch im Rahmen einer Beobachtung des Kindes im Kindergartenalltag
durchgefiihrt und durch ein Gespréch der Grundschullehrkraft mit seiner Erzieherin zum Sprachstand

des Kindes erganzt werden.

Das Verfahren ,Fit in Deutsch” zur Feststellung des Sprachstandes dient nur dazu, die Deutschkennt-
nisse des Kindes festzustellen und damit die Entscheidung zur verpflichtenden Teilnahme an besonde-
ren sprachférdernden MalRnahmen zu begriinden. Festgestellt wird, ob das Kind Uber einen altersan-
gemessenen passiven und aktiven Wortschatz verfiigt, kindgerecht strukturierte AuRerungen verstehen

und in der Kommunikation mit andere Menschen altersangemessen agieren und reagieren kann.
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Das Verfahren ist als ein so genanntes Screening-Verfahren zu verstehen. Mit seiner Hilfe kann ledig-
lich festgestellt werden, ob das Kind in schulrelevanten Bereichen der sprachlichen Kommunikation
einer Forderung bedarf. In welchen Bereichen diese Férderung erfolgen muss, wie gut bei Kindern mit
Deutsch als Zweitsprache die Erstsprache entwickelt ist und &hnliche Fragestellungen kénnen aufgrund
der hier gewonnenen Ergebnisse nicht beantwortet werden. Dazu bedarf es einer umfangreicheren und
differenzierteren Beobachtung der Sprachentwicklung, die erst zu Beginn der Férdermal3nahme zu

leisten ist.

Um die Entwicklung des Sprachstandes bei Finfjahrigen richtig einschétzen zu kdnnen, ist eine Koope-
ration der Grundschullehrkrafte mit den padagogischen Fachkraften des Kindergartens sehr wichtig. Die
Einschatzung der Erzieherinnen und Erzieher hinsichtlich des Sprachstandes eines Kindes bildet eine
bedeutende Informationsquelle. Deshalb sollten die Fachkréfte des Kindergartens in das gesamte Ver-
fahren zur Feststellung des Sprachstandes vor der Einschulung und der Entscheidung utber eine zu-
sétzliche Forderung einbezogen werden. Grundschullehrkréfte sollen die Méglichkeit zur Hospitation im
Kindergarten nutzen, um das Kind in seiner gewohnten Umgebung zu beobachten und Erkenntnisse

Uber seinen Sprachstand zu gewinnen.

2.5. Sprachférderung sollte als Qualitatsmerkmal der padagogischen Arbeit einer Kinderta-
geeinrichtung evaluiert werden

Es sind immer viele und oftmals schwer zu steuernde Einfliisse, die Auswirkungen auf die Sprachent-

wicklung eines Kindes haben. Aufgrund der starken Vernetzung und wechselseitigen Abhangigkeit aller

Lern- und Bildungsprozesse in der frihen Kindheit ist es schwierig, einer breit angelegten Sprachbil-

dung und Sprachférderung eine direkte Wirkung auf die Sprachentwicklung eines Kindes zuzuordnen.

Daher stehen auch kaum Instrumente zur Verfligung, die die Erfolge von durchgefiihrten Sprachfor-

dermalRnahmen fiir die Sprachentwicklung eines Kindes sicher ,messen” kdnnten.

Sprachférderung kann und sollte jedoch als Qualitdtsmerkmal der padagogischen Arbeit in einer Ein-
richtung evaluiert werden. Diese Evaluation setzt bei Konzeption, Gestaltung von Bildungssituationen,
Begleitung von Bildungsprozessen und der Professionalitat der Fachkréfte an. Sie pruft, ob und wie
Sprachforderkonzepte als Querschnittsaufgabe zu allen paddagogischen Prozessen der Einrichtung
geplant und umgesetzt werden. Ihr Ziel ist eine Begleitung und Beeinflussung von Kompetenzerweite-

rung einer Kindertageseinrichtung fiir Sprachférderung.

Die Evaluation von Sprachférdermaflinahmen kann im Kontext der Maf3hahmen zur Qualitatssicherung
und Qualitatssicherung der padagogischen Arbeit in Kindertageseinrichtungen erfolgen. Grundlage
daflr ist die pAdagogische Konzeption der Einrichtung. Formen sind die kollegiale Beratung, die intern
unter Einbindung von Fachberatern und Fachberaterinnen des jeweiligen Tragers erfolgen kann. Fur
die Uberpriifung von Sprachférderqualitat und Sprachférderkompetenz gibt es mittlerweile auch erste

strukturierte Verfahren und Einschatzungsskalen.
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Ein Beispiel daflr ist die Dortmunder Ratingskala zur Erfassung sprachférderrelevanter Interaktion (Do-
RESI). Sie bezieht sich auf die sprachférderrelevanten Prozesse zwischen Erzieherinnen und Kindern
in einer Einrichtung. Das Verfahren wird im Rahmen einer drei- bis vierstiindigen Beobachtung durch-
geflhrt. Die Skala ist fur die Beobachtung einer Erzieherin konzipiert, die in einer Gruppe mit drei- bis
sechsjahrigen Kindern arbeitet. Dabei sind verschiedene Ebenen im Blick: Die soziale Organisation
bzw. das Management, die Beziehung zwischen Erzieherin und Kind(ern), die auf das Kind abgestimm-
ten Unterstitzungstechniken sowie die sprachlich-kognitiven Herausforderungstechniken der Fachkraft.

2.6. Die Wahrnehmung, Beobachtung und Reflexion von Spracherwerbsprozessen ist eine

Kernkompetenz fiir Sprachbildung und Sprachférderung

Fachkréafte kennen Voraussetzungen und Meilensteine des Spracherwerbs. Sie kdnnen die individuel-
len Stéarken und Lernvoraussetzungen von Kindern mit Deutsch als Erstsprache und Deutsch als Zweit-
sprache identifizieren und daraus Forderanséatze ableiten. Dafur kennen sie auch die zentralen Merk-
male des Spracherwerbs von mehrsprachig aufwachsenden Kindern. Fachkréfte sind in der Lage zu
Uberprifen, ob die Sprachentwicklung von Kindern auf einem guten Weg ist und ob ihre Bemiihungen

um Sprachbildung und Sprachférderung Effekte erzielen.

Fachkrafte kennen die Chancen und Grenzen unterschiedlicher Verfahren fir die Einschatzung von
Sprachkompetenz und wissen, welche Zielsetzungen sie verfolgen. Sie beherrschen die Anwendung
von strukturierten Verfahren fur die Beobachtung und Dokumentation von Spracherwerbsprozessen.
Sie kdnnen evaluieren, welche Effekte ihre Bemihungen um Sprachbildung und Sprachférderung erzie-

len.

3. Sprachbildung und Sprachférderung werden systematisch geplant und in der

Kommunikation mit Kindern umgesetzt

3.1. Sprachbildung und Sprachférderung sind Bestandteil der padagogischen Konzeption
einer Kindertageseinrichtung

Die Konzeption einer Tageseinrichtung fur Kinder ist als schriftliches ,Leitprogramm* zu verstehen, das
wesentliche Grundvorstellungen der padagogischen Arbeit beschreibt und erlautert. Es macht Aussa-
gen zu Zielen, Methoden, Erziehungsvorstellungen, rdumlichen Angeboten usw. der jeweiligen Einrich-
tung. Damit wirkt es nach innen, d.h. als Basis fiir die padagogische Arbeit im Team, sowie nach auf3en
in der Verdeutlichung des Einrichtungsprofils fur Eltern und Gemeinwesen. Padagogische Konzeptio-
nen einer Einrichtung sind eine Grundlage fiir Qualitatssicherung und Qualitatsentwicklung. Sie unter-

liegen damit einem kontinuierlichen Entwicklungsprozess.
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Sprachbildung und Sprachférderung als zentrale Querschnittsaufgabe von Tageseinrichtungen fir Kin-

der sind in dieser Konzeption beziiglich ihrer Ziele und Methoden zu beschreiben. Nur so lasst sich

diese wichtige Dimension der frihpadagogischen Arbeit nach innen und auf3en gestalten und kommu-

nizieren. Hierbei sind mindestens Aussagen zu treffen

= zur Einbettung der Sprachbildung und Sprachférderung in das padagogische Gesamtkonzept

= zur Erhebung von Sprachférderbedarf und zur Erstellung von Férderprofilen

= zum fachlichen Selbstverstandnis, zur Gestaltung von Sprachférderung und zur Uberpriifung der
Erreichung von Forderzielen

= zur Dokumentation von Sprachbildung und Sprachférderung

= zur Vernetzung von Sprachférderung mit der Eltern- und Familienarbeit

= zur Kooperation zwischen Kindertageseinrichtung und Grundschulen.

Sprachbildung und Sprachférderung ist Aufgabe von allen padagogischen Fachkréften in einer Einrich-
tung. Sie kann nicht in die alleinige Verantwortung einzelner Fachkréfte oder gar externer Forderkréafte
delegiert werden. Sprachférdermaf3nahmen, die unter Einbindung externer Kréften umgesetzt werden,
bedurfen einer gemeinsamen Planung. Dies gilt auch fir die Zusammenarbeit zwischen Kindergarten

und Grundschule im Rahmen der Sprachférderung vor der Einschulung.

3.2. Sprachbildung und Sprachférderung sind eng miteinander zu verzahnen

Grundsatzlich bietet der Kindergartenalltag gentigend Sprechanlasse und Sprachvorbilder, um die
Sprachkompetenz von Kindern ,beilaufig” zu férdern. Wichtig ist es, dass Fachkréfte die Potenziale von
diesen Bildungssituationen im Alltag der Kindertageseinrichtung erkennen und fur die Férderung von
Spracherwerbsprozessen nutzen. Die Sprachférderung von Kindern mit besonderen Bedarfen ist eine
individuelle Forderung, die die Sprachbildung im Alltag der Kindertageseinrichtung tUber zusatzliche

Kommunikations- und Lernanreize vertieft und intensiviert.

Kinder im Elementarbereich erschliel3en sich grammatikalische Strukturen und Wortbedeutungen in
Verbindung mit konkreten Wahrnehmungen und Erfahrungen. Sprachférderung ist daher kein spezielles
linguistisches Angebot, sondern zunéchst eine Bildungssituation wie viele andere. Wenn ein Kind in
diesem Kontext verstérkt dazu angeregt wird, sich gegentiber Fachkraften und anderen Kindern mitzu-

teilen, ist schon viel erreicht.

Sprachférderung, bei der eine padagogische Fachkraft das Geschehen leitet und die Kinder eine rezep-
tive, passive Rolle einnehmen, ist zu vermeiden. Isolierte Trainingseinheiten sind nicht zielfiihrend.
Sprachliche Fachkrafte miissen spontane Kommunikationswiinsche der Kinder zulassen und auf sie
eingehen, die Kinder im Rahmen der SprachférdermaRnahmen angemessen zu Wort kommen lassen
und eine dialogische Kommunikation erméglichen.

Auch eine Sprachférderung, die nahezu ,beildufig” im Alltag der Kindertageseinrichtung stattfindet,

muss systematisch geplant und durchgefiihrt werden. Wenn Fachkréfte spontan auf die Interaktions-
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und Gesprachsangebote der Kinder eingehen, missen sie gezielt fir eine gute Lernatmosphéare und
altersgerechte Sprachimpulse sorgen. Im Hinblick auf die Bedurfnisse eines Kindes oder einer kleinen
Gruppe von Kindern reflektieren sie im Vorfeld, welche Aktivitat sich fir Sprachférderung eignet, in wel-

cher Sozialform diese stattfindet und welcher Sprachbereich thematisiert wird.

Fur eine enge Verzahnung von Sprachbildung und Sprachférderung soll die Sprachférderung die The-
men vertiefen, die auch fur die Sprachbildung der gesamten Gruppe eine Rolle spielen. Wenn eine
Forderkraft mit Kindern einen bestimmten Wortschatz erschlief3t, sollten die Kinder die Mdglichkeit ha-
ben, diesen im Alltag der Kindertageseinrichtung auch anzuwenden. Dies erlaubt ihnen, den Wort-

schatz zu festigen und zu differenzieren.

Sprachférderung kann so zum Beispiel im Rahmen eines Singspiels stattfinden, das mit der Gesamt-
gruppe durchgefihrt wird und bei dem ein bestimmter Wortschatz im Vordergrund steht. Im Rahmen
eines speziellen Angebotes kann der neue Wortschatz zur Anwendung gebracht werden, zum Beispiel
in einem kleinen Theaterstiick. Dialogisches Vorlesen als Einzelférderung kann diesen Wortschatz im

Kontext ganzer Satze und Texte weiter vertiefen und die grammatikalische Regelbildung férdern.

3.3. Sprachbildung und Sprachforderung werden in die Projekte und Angebote aller Bil-
dungsbereiche integriert
Da der Erwerb sprachlicher Strukturen mit der Entwicklung motorischer, kognitiver, emotionaler und
sozialer Kompetenzen verbunden ist, muss die fruhkindliche Entwicklung immer in mehreren Bereichen
gleichzeitig und damit ganzheitlich geférdert werden. So ist Sprachbildung und auch Sprachférderung
nie als isolierte linguistische ,Trainingseinheit®, sondern als Teil vielfaltiger und vielschichtiger Bildungs-
prozesse in der frihen Kindheit zu konzipieren. Sie ist damit eine Querschnittsaufgabe zur Gestaltung
von Bildungssituationen in allen Lernbereichen und Erfahrungsfeldern des niedersachsischen Orientie-

rungsplans.

Bildungsbereiche wie Musik oder Bewegung sind Erfahrungsfelder, die Kinder sich aktiv erschlie3en.
Musische Bildung bietet im Kleinkindalter vielfaltige Mdglichkeiten zur Entwicklung von Stimme und
Klang, zur Ausdifferenzierung des Rhythmusempfindens, zur Wortschatzerweiterung und Syntaxvertie-
fung. Das wiederholte Angebot von Singspielen und Liedern ermdglicht das spielerische Verbinden von
Atmung, Stimme und Rhythmusgefiihl zu sprachlichen Bewegungsablaufen und férdert die Sprechfer-

tigkeit. Lautbildungen gehen flieBend in die Nachahmung erster Worte tber.

Das gemeinsame Lesen von Biichern ist ein wichtiges Angebot fiir Sprachbildung und Sprachférde-
rung. Das dialogische Betrachten von Bilderbiichern und das Vorlesen und Reden Giber Geschichten
hat nicht nur fir Sprachbildung und Sprachférderung eine sehr groRe Bedeutung. Uber Biicher kénnen

Kinder unterschiedliche Perspektiven, Personen, Ereignisse und Geflihle kennenlernen und diese zu
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sich und den eigenen Erfahrungen in Beziehung setzen. Biicher tragen so zur Auseinandersetzung mit

der Welt und zur Identitatsentwicklung bei.

Beim Vorlesen lernen die Kinder einen Wortschatz kennen, mit dem Lebewesen, Dinge, Vorgéange oder
Ereignisse bezeichnet werden. Dabei werden neue Wdrter und grammatikalische Strukturen in Satze
und Texte eingebunden und vermittelt. Das Bewusstsein um die Funktion von Buchstaben und Schrift

ebnet den Weg zum systematischen Erlernen von Lesen und Schreiben.

Wenn Kinder laufen, klettern, kriechen oder sich verstecken, sollten padagogische Fachkrafte diese
Handlungen sprachlich begleiten. Im bewegten Spiel erleben Kinder die Bedeutung von ,oben“ und
,unten“. Sie verinnerlichen, was ,Ball haben* bedeutet, wenn sie ihn auch sehen, fiihlen und mit ihm
spielen kénnen. So verkniipfen sie Eigenschaften, Beziehungen und funktionale Merkmale zu Begriffen.

Ohne Verknupfung mit konkreten Erfahrungen bleiben Wérter arm an Bedeutung.

Die friihkindliche Auseinandersetzung mit Wahrnehmungen, Erfahrungen und Erlebnissen findet insbe-
sondere in der ,Warum-Frage"“ ihren Ausdruck. Sie ist ein Signal fir erwachsene Bezugspersonen,
frihkindliche Lebenswelten zu erklaren. Ausgehend vom jeweiligen Sprachverstéandnis eines Kindes
vermitteln padagogische Fachkrafte Weltwissen und Sprache zugleich. Sie bieten immer wieder neue
Erklarungen, Worter und Satzstrukturen an. Kinder, die immer komplexere Sachverhalte in Sprache
ausdriicken kénnen, bringen Ordnung in ihr Handeln und Denken, strukturieren die Vielfalt ihrer Le-

benswelten und finden ihren Platz darin.

In allen Bildungsbereichen gilt es, die Gelegenheiten fur Sprachbildung und Sprachférderung zu nutzen.
Bei der Planung von Angeboten und Projekten in den unterschiedlichen Bildungsbereichen sollten

sprachférdernde Aspekte immer mit bedacht und bei der Umsetzung beriicksichtigt werden.

3.4. Die Organisation von Sprachférderung muss an den Bedirfnissen des Kindes ausge-

richtet sein

Fachkréafte mussen grundsatzlich keine besonderen Angebote fir Sprachférderung organisieren.
Sprachférderung muss an den Beduirfnissen eines jeden Kindes ausgerichtet sein und diesen gerecht
werden. Fachkrafte nehmen war, wenn sich im padagogischen Alltag der Kindertageseinrichtungen die
Gelegenheit fur die Unterstlitzung des Spracherwerbs ergeben, und nutzen diese Gelegenheiten kon-

sequent und systematisch.

Wichtig ist, dass die mit Sprachférderung betrauten Fachkréfte sich den Kindern als (sprach) kompeten-
te Gesprachspartner anbieten und ein authentisches Interesse flr die Themen zeigen, mit denen sich
ein Kind gerade auseinandersetzt. Fir eine gezielte Unterstitzung des Spracherwerbs ist vor allem die
Haltung, mit der sich Fachkrafte den Kindern als Gesprachspartner anbieten und auf ihre Bedurfnisse

eingehen, entscheidend. Sie muss wahrnehmend, aufmerksam, respektvoll und einfiihlsam sein.
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Sprachférderung ist eine intensivierte Sprachbildung. Sie erfordert Ressourcen, die die Bezugserziehe-
rin oder aber auch andere Fachkrafte in einer Kindertageseinrichtungen einbringen. Grundsatzlich kann
Sprachférderung auch durch die Ressourcen externer Fachkrafte erganzt werden — sowohl durch sozi-
alpadagogische Fachkréafte als auch im letzten Jahr vor der Einschulung durch Grundschullehrkrafte.
Wichtig ist jedoch, dass sich alle beteiligten Fachkrafte als ein Team verstehen und alle Angebote und

Projekte gemeinsam planen und in ihrer Durchfihrung abstimmen.

Sprachférderung geht auf die individuellen Bedirfnisse eines Kindes und seiner Familie ein. Fachkréafte
tauschen sich daher zu den Fortschritten in der Sprachentwicklung aus — sowohl im Team als auch im
Rahmen einer Bildungs- und Erziehungspartnerschaft mit Eltern. Sie richten ihre Férderangebote am

jeweils nachsten Meilenstein der Sprachentwicklung eines Kindes aus.

SprachférdermafRnahmen kénnen individuell erfolgen — zum Beispiel wenn Fachkraft und Kind sich
gemeinsam ein Wimmelbuch anschauen und dariiber sprechen. Sprachférdermaflinahmen kénnen
auch in die Aktivitaten in der gesamten Kindergartengruppe eingebettet werden. Ein férderbedirftiges
Kind kann zum Beispiel im Morgenkreis aufgefordert und einfilhlsam unterstutzt werden, sich mitzutei-
len. Es ist nicht notwendig, Kinder fir Sprachforderung aus ihrem vertrauten Lernumfeld zu nehmen.

Idealerweise sollen sich Kinder nicht als besonders ,forderbedurftig” wahrnehmen.

Auch die Arbeit in Kleingruppen mit mehreren Kindern bietet sich an und erméglicht ein gutes Mal3 an
individueller Zuwendung und Aufmerksamkeit. Fachkréafte konnen einzelne Kinder in ihrem sprachlichen
und sprachbezogenen Verhalten (beispielsweise als Reaktion auf Gehortes) beobachten und erkennen,

welche Meilensteine bereits erreicht wurden.

Bei der Konzeption von Bildungsangeboten fur Kleingruppen muss geklart werden, wie diese Angebote
mit anderen Bildungsangeboten der Kindertageseinrichtung zu verzahnen sind. Auch ist zu tUberlegen,
nach welchen Kriterien die Kinder gruppiert werden sollten und wie einzelne Kinder dann motiviert wer-

den, an dem Angebot auch interessiert teilzunehmen.

Es ist moglich, Kinder zu Gruppen mit vergleichbaren Sprachschwierigkeiten zusammenzufassen. Das
Ziel ist dann, fur diese Gruppe ein ihrem Sprachstand angepasstes Lernangebot zu machen. Man kann
aber auch Kinder zu Gruppen mit unterschiedlichen Sprachkompetenzen zusammenfassen, damit sie

sich gegenseitig anregen und voneinander lernen.

Gerade beim Zweitsprachenerwerb bieten sich gemischte Kleingruppen an, denn das Vorbild gleichalt-
riger Kinder hat im Vorschulalter eine hohe Bedeutung. Setzt sich die Gruppe nur aus Kindern zusam-

men, die Deutsch als Zweitsprache lernen, kann diese Interaktion nicht so anregend sein wie die Inter-
aktion mit in der deutschen Sprache kompetenten Kindern. In beiden Féllen muss die Gruppendynamik

so gesteuert werden, dass sich alle Kinder aktiv einbringen kdnnen.
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Abschliel3end sei angemerkt: Die Organisation von Sprachférderung ist kein Selbstzweck. Der organi-
satorische Aufwand fir die Durchfiihrung von SprachférdermaRnahmen darf nicht mehr Ressourcen
aufzehren, als die Interaktion mit Kindern. Dies gilt insbesondere, wenn externe Kita-Fachkréfte die
SprachférdermafRnahmen einer Kindertageseinrichtung unterstiitzen. Eine Evaluationsstudie der Lan-
desstiftung Baden-Wirttemberg von Sprachférdermaflinahmen im letzten Jahr vor der Einschulung hat
gezeigt, dass die Organisationsaspekte von Sprachférderma3nahmen mit durchschnittlich 39% zu Bu-

che schlugen, die mindliche Kommunikation mit Kindern aber nur mit durchschnittlich 11%.

3.5. Den Zugang zu Deutsch als Zweitsprache schaffen

Spracherwerb ist auch (inter)kulturelles und pragmatisches Lernen und als solches eng mit der Identi-
tatsentwicklung jeden Kindes verbunden. Neben der Sprachférderkompetenz sollten daher Fachkrafte
Uber interkulturelle Kompetenzen verfiigen und in der Lage sein, alle padagogischen Mdglichkeiten fir
die Wirdigung und Thematisierung der Familiensprachen zu nutzen und die unterschiedlichen kulturel-
len und lebensweltlichen Sichtweisen einzubeziehen. Eine solchermalRen gestaltete Lernumgebung
starkt die Motivation und Lernfreude der Kinder — die wichtigsten Faktoren fur Bildungs- und Lernerfolg

Uberhaupt.

Es gibt unterschiedliche Theorien, ob die Erwerbsmechanismen einer Erst- und Zweisprache sich un-
terscheiden oder einem identischen Muster folgen. Es spricht vieles dafir, dass sich die angeborenen
Fahigkeiten des Spracherwerbs nicht auf die Erstsprache reduzieren lassen, sondern im Grundsatz den
gleichen Verlaufsschritten folgen. Fur den Erwerb einer Zweitsprache sind der Antrieb und Zugang ei-

nes Kindes zur deutschen Sprache wichtige Erfolgsfaktoren.

Der Grad der sozialen Integration, die kommunikativen Bedurfnisse sowie die Einstellung des Kindes zu
der von ihm zu lernenden Sprache und zu deren Sprechern erh6hen den Antrieb eines Kindes, seine
Sprachlernfahigkeit auf eine bestimmte Sprache anzuwenden. Bei entsprechendem Antrieb ist die Ent-
faltung von Spracherwerbskompetenzen vom Zugang zu der Sprache abhangig. Der Zugang besteht
aus den sprachlichen Anregungen des Umfelds und der Mdéglichkeit selbst in dieser Sprache zu kom-
munizieren. Je nach Qualitat des Inputs wird das Lernen der Sprache erschwert oder erleichtert. Nur

wer ausreichend in der Zielsprache kommuniziert, kann diese auch lernen.

Bei der Sprachférderung von Kindern mit Migrationshintergrund lassen sich die Erfolgsfaktoren ,An-
trieb” und ,Zugang* positiv beeinflussen. Uber die Anbahnung von vielfaltigen Kommunikationsméglich-
keiten und entsprechende sprachliche Anregungen kann der Zweitsprachenerwerb unterstiitzt werden.
Wenn sich Kinder in einer Gruppe wohlfiihlen und wie selbstverstandlich mit deutschsprachigen Kin-

dern spielen, dann starkt das ihre Motivation bzw. ihren Antrieb, Deutsch zu lernen.

3.6. Interaktion gestalten, Sprechimpulse geben und Sprachentwicklung fordern
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Sprachbildung und Sprachférderung bendtigen eine Sensibilisierung fur die Alltags- und Spielsituatio-

nen, die zum Sprechen lernen genutzt werden kénnen. Dies kann dadurch geschehen, dass AuRRerun-
gen von Kindern und Erwachsenen zu Gesprachen vernetzt werden, indem AuRerungen aufeinander

bezogen werden, oder Interaktionsstrategien angewendet werden (Wiederholungen des Gesagten mit
einer Bekundung von Interesse, Solidaritat oder Erstaunen). Wichtig ist das aufrichtige Interesse an

dem Kind und an dem, was es sagt.

Nicht die Organisation einer spezifischen Fordersituation, sondern die Kompetenz der Fachkréfte, Kin-
der im padagogischen Alltag zum Sprechen zu bringen, ist fiir die Sprachférderung im Elementarbe-
reich entscheidend. Die Fachkraft ermdéglicht einem Kind damit ein implizites Lernen in Situationen, die
fur das Kind wichtig sind. Gerade fiir Kinder mit Deutsch als Zweitsprache ist das eine wichtige Lern-
form. Fachkréafte sollten daftir komplexe Kommunikationssituationen schaffen, in die sich die Kinder
einbringen kdnnen. So fordern Satze wie ,Ich freue mich, weil ich bald wieder auf einem Pferd reiten

darf* beispielsweise die Kommunikation ungleich starker als der Satz ,Das ist ein Pferd.”

Kinder wollen und sollen neu entdeckte Worter und sprachliche Strukturen ausprobieren und im Ge-
sprach anwenden. Sie benétigen dazu Sprechanlasse, die Fachkrafte insbesondere mit offenen Fragen
(Wo? Wer? Warum? Wie?) provozieren kénnen. Positive Riickmeldungen auf ihre AuRerungen ermuti-

gen zu weiterer Kommunikation und férdern die Sprachentwicklung.

Die Vermittlung eines Wortschatzes in einem kommunikativen Zusammenhang ist formalen Wort-
schatziibungen Uberlegen. Aus der korrekten und prazisen Verwendung eines Begriffes in konkreten
Alltagssituationen erschlie3en sich Kinder Schritt fir Schritt die genaue und differenzierte Bedeutung
von Wartern. Sie lernen gleichzeitig, dass ein praziser Ausdruck fir die zwischenmenschliche Kommu-
nikation eine grofRe Bedeutung hat.

Auch die syntaktische Entwicklung wird in hohem Ausmal durch die Interaktion mit sprachgewandten
Erwachsenen unterstiitzt und gefordert. Fachkrafte wiederholen und erweitern kindliche AuRerungen
wie z. B. ,Puppe Lisa“ zu ,Ja, das ist deine Puppe. Sie heildt Lisa. Wo hast du sie gefunden?“ Kontrast
und Variation sind zentrale Leitideen fur die Férderung von Syntax und Morphologie. Sie regen Kinder

an, sich die Regeln von Sprache zu erschlief3en.

Die Anwendung unterschiedlicher Wort- und Satzformen als Aussagen, Erweiterungen kindlicher AuRRe-
rungen oder Fragen regen das Kind an, nach den Regeln zu suchen und die die Zusammenhange er-

schliel3en.

Eine kognitive Auseinandersetzung mit Sprache ist im Elementarbereich nur dann zielfihrend, wenn
Metakommunikation (iber Sprache verstanden wird. So kann es Kindern Freude machen, Ahnlichkeiten
oder Unterschiede bei Mehrsprachigkeit zu entdecken (futbol- football — Ful3ball). Sprachférderung
muss daher immer in Kombination mit der Kommunikation zu konkreten Anlassen, Aktivitaten oder All-

tagssituationen erfolgen.
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Fachkrafte gehen daher darauf ein, was ein Kind mitteilt und nicht wie es sich mitteilt. Sie unterbrechen
kein Gesprach, nur um eine sprachliche AuBerung zu verbessern. Sie geben eine inhaltlich be-
statigende Riickmeldung zur kindlichen AuRerung, spiegeln sie in sprachlich korrekter Form und setzen
eine dialogische Kommunikation fort. In diesem Sinne ist die Reaktion ,Das hei3t bellen* auf die AuRe-
rung ,Hund macht wauwau“ weniger gunstig fir den Spracherwerb eines Kindes als die positive Ver-
starkung seiner Aussage und die Fortfihrung des Dialogs durch die Antwort ,Ja, der Hund bellt. Und

was macht die Katze?"

In Sprachférdersituationen unterstiitzt die Fachkraft daher das Kind bei seinem Versuch, sich mitzutei-
len. Sie regt das Kind an, den Erzéhlfaden weiterzuspinnen und neue Wérter zu benutzen. Dazu stellt
sie Fragen, kommentiert, bewertet und bringt damit ihre eigenen Perspektiven ein. Sie ist bemiiht, das
Kind nicht zu unterbrechen oder die Kommunikation an sich zu ziehen. Sie ist sich bewusst, dass Er-
zéhlen ein komplexer Vorgang ist. Er beinhaltet zum Beispiel die Konstruktion zeitlicher und kausaler
Ereignisfolgen und Sensibilitét gegeniiber dem Verstandnishorizont der Zuhérerschaft. Manche Kinder

benétigen die gesamte Grundschulzeit, um diese Fahigkeit zu entwickeln.

Die Gestaltung von Raumen kann die Anbahnung von Sprechanlassen unterstiitzen. weil sie eine Viel-
zahl an Moglichkeiten bietet, Kinder an Sprache heranzufiihren. In diesem Sinne wirdigt die Reggio-

Padagogik Raume auch als ,Dritten Erzieher*.

Die Visualisierung von Projekten und Aktivitéaten in allen Lernbereichen mit Hilfe von Plakaten, Schau-

kasten, Buchern oder Collagen bietet Gelegenheiten, in der Ruckschau noch einmal zu Erlebnissen und
Erfahrungen aus der Bildungsarbeit der Kindertageseinrichtung ins Gespréach zu kommen. Durch Fotos
aus dem familiaren Bereich kénnen Kinder angeregt werden, tber ihre Herkunft und ihr soziales hausli-

ches Umfeld zu berichten.

In Lernwerkstéatten oder Blicherecken kann auch schon im Elementarbereich das Verstandnis fir Sym-
bole, Zeichen und Schrift angebahnt werden. Die Bereitstellung und der freie Zugang zu verschiedenen
Medien und Materialien unterstutzen das kindliche Handeln und Kommunizieren. Zentrale Treffpunkte,

Rollenspielbereiche, Bauecken und Theaterrdume laden Kinder ein, sich spielerisch und sprachlich

einzubringen.

3.7. Sprachférderprogramme kénnen ergéanzend eingesetzt werden

Sprachférderprogramme sind Foérderansatze, die teils aus der Wissenschaft und teils aus der Praxis
heraus entwickelt wurden. Sie sind sehr unterschiedlicher Natur und kénnen eine in den padagogischen
Alltag der Kindertageseinrichtung eingebettete Sprachbildung und Sprachférderung nicht ersetzen son-

dern nur erganzen.
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Die Verwendung von Sprachférderprogrammen hangt von dem Ziel der Sprachférderung ab: Soll pho-
nologische Bewusstheit geférdert werden? Aus welchem Grund ist fiir ein bestimmtes Kind gerade die-
ses Forderziel relevant? Soll auf den Erwerb bestimmter grammatikalischer Strukturen Wert gelegt wer-

den? Wenn ja, warum?

Beispiele fir linguistisch fundierte Sprachférderprogramme

Die Starken der linguistisch fundierten Sprachférderprogramme beruhen darauf, dass sie auf festge-
stellten Férderbedarf gezielt eingehen kdnnen. Die im Bielefelder Screening ermittelten Probleme in
Bezug auf Vorlauferfahigkeiten zum Schriftspracherwerb sollen Risikokindern gezielte Férdermaf3nah-
men vor Schuleintritt ermdglichen. Dafiir steht zum Beispiel das Wirzburger Trainingsprogramm zur

Verflgung.

Die Osnabriicker Materialien (Tophinke) gehen davon aus, dass sich die Kommunikationsfahigkeiten in
einer zweiten Sprache bei guinstigen Rahmenbedingungen schnell entwickeln, nicht aber in gleichem
Maf3e die grammatikalischen Kompetenzen. Die Aneignung von Schriftsprache beruht auf dem Erfas-
sen von grammatikalisch relevanten Strukturen und sprachlichen Mustern. Spiele und Ubungen des

Programms unterstiitzen damit die Vorbereitung auf den Schriftspracherwerb.

Auch Kon-Lab (Penner) zielt auf die Unterstlitzung der grammatikalischen Kompetenz und bietet For-
deransatze fir spezifische Defizite im Regellernen und Sprachverstehen. Die Férderung konzentriert
sich auf die Gebiete Sprachrhythmus und prosodische Morphologie, Grammatik der Satzstruktur und
des Artikels sowie Verblexikon. Sie besteht aus einem fur diesen Zweck strukturierten Sprach- und

Spielangebot.

.Deutsch fir den Schulstart” (Kaltenbacher/Klages) ist ebenfalls ein linguistisch orientiertes Programm,
das die im Schulalter geforderte kontextunabhéngige Sprache im Fokus hat. Es férdert produktive und
rezeptive verbale Fahigkeiten und setzt auf implizite Lernprozesse nach dem Muster der friihen Stadien

des Erstsprachenerwerbs.

Beispiele fur padagogisch und entwicklungspsychologisch orientierte Sprachférderprogramme
Im Unterschied zu diesen linguistischen Programmen sind ,Wir verstehen uns gut” (Schlésser), ,Kinder-
Sprache-starken® (Jampert) und ,,Spracherwerb durch Lernszenarien* (Holscher) padagogisch und ent-

wicklungspsychologisch orientiert.
Das Programm von Elke Schldsser ist ganz auf situationsintegrierte Alltagskommunikation abgestellt.
Der Grundwortschatz sowie die Erweiterung sprachlicher Ausdrucksfahigkeit im Deutschen stehen hier

im Vordergrund.

Karin Jampert zielt dartber hinaus auf jene sprachlichen und kognitiven Féhigkeiten, die explizite Hand-

lungsplanung und sprachliche Begriindung verlangen, also tGiber den unmittelbar gegebenen Situations-
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kontext hinausreichen. Der Ansatz veranschaulicht, wie die padagogische Arbeit in den unterschiedli-

chen Bildungsbereichen sprachférdernd gestaltet werden kann.

Die von Petra Hélscher entwickelte Szenariendidaktik beruht auf dem Grundsatz, dass Sprache nicht
gelehrt, sondern nur gelernt werden kann. Mit einem Lernszenario wird eine weitgehend authentische
Lernumgebung geschaffen, die multisensorisches Erfahren der Wirklichkeit ermdglicht und zum sprach-
lichen Handeln auffordert. Gezielt eingesetzte Aufgaben und Spiele unterstiitzen den Aufbau von

sprachlichen Strukturen.

Eine systematische Sprachbildung und Sprachférderung erfordert vielschichtige Kompetenzen

3.8. Eine systematische Sprachbildung und Sprachférderung erfordert vielschichtige Kompe-

tenzen

Fachkréfte verfigen uber die didaktisch-methodische Kompetenz fir die Planung, Durchfiihrung und

Evaluation von sprachférdernden Angeboten und Projekten.

Fir die systematische Nutzung von Alltagssituationen fiir Sprachbildung und Sprachférderung sowie fiir
die Gestaltung anregender Lern- und Entwicklungsumgebungen kénnen Fachkrafte die Kommunikati-
ons- und Erzahlabsichten von Kindern wahrnehmen, als Gesprachspartner zuhéren und Kindern Raum
lassen, sich zu aul3ern. Sie gehen auf die soziale Interaktion der Gruppe sensibel ein und schaffen ein
gutes Kommunikationsumfeld fur alle Kinder. Nicht zuletzt kénnen sie das eigene Sprachverhalten re-
flektieren und bewusst am Verstandnishorizont der Kinder auszurichten: Ist meine Aussprache deut-

lich? Sind meine AuRerungen korrekt? Hat mich das Kind verstanden?

Fachkréafte konnen den Gesprachsfaden durch offene Fragen und provozierende AuRRerungen weiter-
spinnen. Sie beherrschen dafiir die Standardmuster interaktiven Handelns (Fragen, Auffordern, Erkla-
ren, Rechtfertigen, Widersprechen etc.). Sie schaffen komplexe Kommunikationssituationen in denen
sie Sprachmuster variieren und kontrastieren, so dass Kinder grammatikalische Regeln ableiten kon-
nen. Sie wissen um die Bedeutung ganzheitlicher, kontextgebundener Erwerbsstrategien bei Wort-
schatz und Wortbedeutung. In einer bestimmten Situation verwenden sie Begriffe entsprechend préazi-

se, damit sich Kinder die differenzierte Bedeutung von Wortern erschlieRen kénnen.

Als sprachkompetenter Kommunikationspartner sind Fachkréfte vorurteilsbewusst und kennen ihre
eigenen Haltungen und Einstellungen. Sie sind offen gegeniber sprachlicher, kultureller und sozialer
Vielfalt. Sie sind bereit, die eigene kulturelle Situation zu reflektieren und sich in das Denken und Fih-
len anderer Menschen hineinzuversetzen (Empathie). Sie kdnnen Unsicherheiten aushalten (Ambigui-
tatstoleranz) und einen Sachverhalt aus mehreren Perspektiven betrachten und ggf. auch einen Per-

spektivwechsel vollziehen.
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4, Fachkréafte in Kindertageseinrichtungen, Grundschullehrkrafte und Eltern sind

Partner

Alle an Sprachbildung und Sprachférderung Beteiligten missen die Interessen und Bedarfe des Kindes
im Blick haben und dafiir sorgen, dass es seine Chancen fir eine erfolgreiche Bildungsbiographie wah-
ren kann. Eltern, Fachkréfte in Kindertagestageseinrichtungen und Lehrkrafte an Grundschulen sind

Partner, die das Kind mit vereinten Kréaften férdern.

4.1. Die Zusammenarbeit zwischen Fachkréften in der Kindertageseinrichtung

Sprachbildung ist Teil jeder Bildungs- und Lernsituation. Der Ubergang zu einer intensivierten Sprach-
forderung ist flieBend. Aus diesem Grund kann man nicht zwischen Fachkraften unterscheiden, die fur
Sprachférderung zustandig sind und Fachkréften, die dafiir keine Zusténdigkeit haben. Wie im letzten
Kapitel ausgefiihrt, (er)fordert auch die organisatorische Verzahnung von Sprachbildung und Sprach-

foérderung die enge Zusammenarbeit aller Fachkrafte zur Férderung der Sprachentwicklung.

Sprachférderung wird als intensivierte Sprachbildung verstanden und sollte sich somit in ihrer grund-
sétzlichen Ausrichtung nicht von der Sprachbildung unterscheiden. Dies ist insbesondere in Férdersze-
narien zu beachten, in denen die Ressourcen der Fachkréfte in Kindertageseinrichtungen durch externe
Krafte zusatzlich unterstltzt werden. Dies gilt auch fir die Zusammenarbeit mit Grundschullehrkraften

im letzten Jahr vor der Einschulung.

Alle Fachkrafte sollen sowohl tiber das fiir Sprachbildung und Sprachférderung benétigte theoretische
Wissen als auch Uber praktische Handlungskompetenzen verfligen. Erst dann kann es gelingen,
Sprachférderung in den normalen padagogischen Alltag der Kindertageseinrichtungen zu integrieren.
Es bietet sich aber durchaus an, dass in einer Einrichtung ein oder zwei Teammitglieder in besonderer
Weise fir eine gezielte Sprachférderung verantwortlich sind und diese damit eine Multiplikatoren- und

Koordinationsfunktion tbernehmen.

Fur eine effektive Sprachbildungsarbeit und Sprachférderung missen sich Kollegen und Kolleginnen in
der Kindertageseinrichtung in einem Auseinandersetzungsprozess darauf verstandigen, welche Ziele
verfolgt, welche Wege gewdhlt und wie eigene Ideen und Erfahrungen sowie Beobachtungen einge-
bracht werden kdnnen. Alle Fachkréafte einer Einrichtung sollten Sprachbildung und -férderung als
Teamaufgabe verstehen. Nur auf diese Weise kann sich die padagogische Arbeit mit dem Thema

Sprache und Sprechen in der Einrichtung vernetzen lassen.

4.2. Die Zusammenarbeit zwischen Fachkraften und Eltern
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In der friihen Kindheit ist die Familie die wichtigste Bildungs- und Sozialisationsinstanz tiberhaupt. Die
Familie vermittelt Einstellungen, Kompetenzen und Werte, die die Zukunft von Kindern in weitaus stér-
kerem MalRe bestimmen als die Institutionen des Bildungssystems. Auch ihre Erstsprache(n) erwerben

Kinder typischerweise in der Familie.

In der Zusammenarbeit mit der Kindertageseinrichtung sollen Eltern erleben, dass sie ihre eigenen Le-
benserfahrungen und ihre Erziehungskompetenz einbringen kénnen und diese anerkannt werden. El-
tern sollten die Kindertageseinrichtung als eine Begegnungsstatte erfahren kdnnen, in der gegenseitige

Wertschatzung und Respekt gelten.

Fur den Erfolg von Sprachférderung ist es wichtig, dass Fachkréafte mit Eltern ins Gesprach kommen.
Fundierte Informationen tber die kindliche Sprachentwicklung, Giber Mehrsprachigkeit und tber die
Sprachwabhl in der Familie sowie Uiber Bildungsinhalte wie SprachférdermafRnahmen machen die Arbeit

der Kindertageseinrichtung fur Eltern transparent.

Insbesondere bei mehrsprachig aufwachsenden Kindern erlautern Fachkrafte den Eltern ihre Rolle
beim Erhalt und bei der Starkung der Erstsprachen und der Mehrsprachigkeit ihrer Kinder. Sie vermit-
teln Eltern, dass Erst- und Zweisprache nicht miteinander in Konkurrenz geraten miissen, dass es so-
gar — gerade auch bei sehr jungen Kindern — véllig normal ist, wenn sie zu Hause weniger oder kein
Deutsch sprechen oder ihre Sprachen mischen. Aber auch deutsche Eltern wissen haufig nicht, wie sie

ihre Kinder beim Spracherwerb unterstitzen kénnen und profitieren von der Beratung der Fachkréfte.

Im Kontakt mit Eltern kommt es darauf an, auf die Starken und Ressourcen der Kinder zu fokussieren
und die Aufmerksamkeit der Eltern auf die Lernfortschritte und Erfolge ihrer Kinder zu lenken anstatt nur
auf Probleme hinzuweisen. Der Erfolg der Kinder kann dann von den Eltern auch als eigener Erfolg
wahrgenommen werden und starkt ihre Bereitschaft, Verantwortung zu tibernehmen. Im Rahmen einer
gemeinsam Ubernommenen Verantwortung kénnen familidare Erfahrungen mit den Bildungsangeboten

der Kindertageseinrichtungen verzahnt werden.

Eltern sollten von Anfang an viel und variationsreich mit ihren Kindern sprechen und sie zum Kommuni-
zieren motivieren. Sie sollten dafir die Sprache(n) wéhlen, mit denen sie sich vertraut fihlen. Das muss
nicht notwendigerweise die deutsche Sprache sein. Kindertageseinrichtungen kénnen Eltern in diesem
Sinne beraten und unterstiitzen. Familien haben die Mdglichkeit, die Anregungen zu Hause aufzugrei-

fen und zu vertiefen.

Von Eltern, die sich zwar im Alltag auf Deutsch mitteilen kdnnen, die aber die Grammatik oder den
Wortschatz des Deutschen nicht sicher beherrschen, ist nicht zu erwarten, dass sie ihrem Kind Deutsch
als Zweitsprache beibringen kdnnen. Sie kdnnen aber dafiir sorgen, dass ihre Kinder méglichst friih mit
der deutschen Sprache in Kontakt kommen — auch Uber Vereine, offene Jugendarbeit oder auch tber

kulturelle Angebote der Gemeinde etc..
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Eltern kdnnen ihre Kinder auch dann beim Erwerb einer neuen Sprache unterstiitzen, wenn sie diese
Sprache selbst nicht sprechen, indem sie zum Beispiel der Zweitsprache gegeniber positiv eingestellt

sind und ihren Kindern zeigen, dass sie ihre Erwerbsfortschritte mit Stolz und Anerkennung verfolgen.

Die Ergebnisse von Beobachtungen der Kindertagesstatte sind wichtige Grundlagen flur Elterngespra-
che. Anhand der Dokumentation kénnen Fachkréfte die Fortschritte der Kinder aufzeigen. Sie informie-
ren Eltern dartiber, bei welchen Entwicklungsaufgaben Kinder von zusétzlichen Anregungen durch das

Elternhaus profitieren und wo Sprachférderung zu Hause weitergefiihrt werden kann.

4.3. Die Zusammenarbeit zwischen Kindertageseinrichtungen und Grundschulen

Im letzten Jahr vor der Einschulung, dem ,Briickenjahr, ist eine enge Zusammenarbeit von Kinderta-

geseinrichtungen und Grundschulen wichtig, um Kinder auf einen erfolgreichen Schulstart vorzuberei-
ten. Auf dem Gebiet der Sprachbildung und Sprachférderung hat diese Zusammenarbeit einen beson-
deren Stellenwert, denn die Leistungen der Kindertageseinrichtungen werden im letzten Jahr vor der

Einschulung durch Lehrkréfte der Grundschulen erganzt.

Die Einbindung von Grundschullehrkraften in die Sprachférderung im letzten Jahr vor der Einschulung
erdffnet Chancen fiir eine multiprofessionellen Zusammenarbeit, auch um Kinder auf die im Schulunter-
richt verwendete Sprache vorzubereiten. Es bestehen Unterschiede zwischen der gesprochenen All-
tagssprache, die durch kontextuelle Einbettung oder zuséatzliche Hinweise wie Gestik und Mimik ge-

stutzt wird, und der in der Schule verwendeten Sprache, die Merkmale des Schriftlichen aufweist.

Kinder mussen sich nicht nur in konkreten Lebens- und Handlungssituationen, sondern auch in den
Schulalltag kommunikativ und sprachlich einbringen kénnen, um ihre Lern- und Bildungsinteressen zu
verfolgen. Kinder im Elementarbereich kdbnnen Sprache in einem konkreten Handlungskontext anwen-
den. lhr Sprachgebrauch ist damit Giberwiegend kontextgebunden. Der Sprachgebrauch von Kindern im
Grundschulalter verliert zunehmend die Abhangigkeit von einem konkreten Handlungskontext und diffe-

renziert sich nach (Unterrichts-)Féachern.

Die ergdnzenden Sprachfordermafl3nahmen im letzten Jahr vor der Einschulung durch Grundschullehr-
krafte missen grundsatzlich mit den SprachférdermaRnahmen der Fachkréfte in den Kindertagesein-
richtungen abgestimmt werden. Die Abstimmung umfasst die Feststellung der deutschen Sprachkennt-
nisse sowie die inhaltliche und organisatorische Umsetzung der SprachférdermaRnahmen. In der Regel
erfolgt die Sprachférderung durch Grundschullehrkréafte in den Kindertageseinrichtungen, Ausnahmen

sind gemeinsam zu vereinbaren.
Fir eine zuséatzliche Férderung vor der Einschulung und im Hinblick auf eine aufeinander aufbauende

und kontinuierliche Foérderung des einzelnen Kindes ist es hilfreich, die Dokumentationen tber die Fort-

schritte des Kindes unter Beachtung des Datenschutzes und mit dem Einverstandnis der Eltern bei der
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Schulanmeldung auch der Schule zur Verfligung zu stellen. Diese Aufzeichnungen kénnen fir die El-
tern ein guter Ankntpfungspunkt fiir Gesprache in der Schule sein und dient der Schule als grundle-

gende Orientierung fur die Entscheidung Uber die Notwendigkeit zusatzlicher FérdermaRnahmen.

Fachkrafte in Kindertageseinrichtungen und Grundschulen verstehen sich als ein Team, das sich mit
vereinten Kraften um forderbeddrftige Kinder bemiiht und dabei voneinander lernt. Ein erhéhter Koordi-

nations- und Abstimmungsaufwand in der Anfangsphase der Férderung wird sich schnell amortisieren.

Ein planvolles, systematisches Vorgehen mit einem hohen Mal3 an Verlasslichkeit in der Umsetzung

der individuell auf das Kind zugeschnittenen Férdermal3nahmen gelingt aber nur, wenn alle Fachkrafte
auf dem gleichen Wissenstand sind und transparente Konzepte und gegebenenfalls gemeinsam formu-
lierte Forderziele vorliegen. Nur so ist es mdglich, dass sich die Fachkrafte in der Férderung des einzel-

nen Kindes sinnvoll ergédnzen und die Arbeit aufeinander aufgebaut werden kann.

Fir eine gelingende Zusammenarbeit zwischen Kindertageseinrichtungen und Grundschulen bieten

sich folgende MafRnahmen an:

- Gegenseitige Hospitationen: Kennenlernen der Ansatze und Ziele von padagogischer Arbeit,
Austausch und Verstandigung Uber gemeinsame Bildungs- und Forderziele (Bildungsverstand-
nis)

- Erstellen eines Kooperationsplans: Feste Austausch- und Planungstreffen der Fachkrafte aus
Kindertageseinrichtung und Grundschule zur Planung einer gemeinsam durchgefuhrten
Sprachférderung und der damit verbundenen Bildungs- und Erziehungspartnerschaft mit Eltern

- Bildung von Sprachférderteams: Austausch ber die Sprachentwicklung eines Kindes, Verzah-
nung von Sprachbildung und Sprachférderung im Rahmen abgestimmter oder auch gemeinsa-
mer Projekte

- Qualifizierung: Nutzung von kollegialer Beratung, gemeinsame Reflexion der padagogischen
Arbeit, Durchfihrung von Workshops oder gemeinsamer Besuch von Fort- und Weiterbildungs-
angeboten

- Entwicklung und Etablierung von padagogischen Konzepten fir Sprachbildung und Sprachfor-
derung: Verstandigung auf Ziele und Methoden, die fiir Kindertageseinrichtungen und Grund-

schulen gleichermaf3en gelten sollen.
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Fazit:

Sprachbildung und Sprachférderung im Elementarbereich setzen auf die angeborene Sprach-
erwerbskompetenz von Kindern. Kinder wollen mit Bezugspersonen kommunizieren. Die fur
diese Kommunikation benétigte(n) Sprache(n) erwerben sie im Kontext ihres sozialen Um-
felds.

Sprachbildung ist eine systematische Anbahnung und Gestaltung von vielen und vielfaltigen
Kommunikations- und Sprechanlassen im padagogischen Alltag der Kindertageseinrichtung.
Uber die kontinuierliche Reflexion des eigenen Sprachvorbildes sichern Fachkréfte die Quali-

tat des sprachlichen Inputs.

Sprachférdermalnahmen intensivieren und vertiefen die Sprachbildung bei individuellem Be-
darf. Wird bei der Schulanmeldung noch erheblicher Foérderbedarf festgestellt, so verstarken
und ergdnzen Grundschullehrkrafte die Bemiihungen um eine friihe Férderung aller Kinder im
letzten Jahr vor der Einschulung.

Sprachférdermaflinahmen setzten auf unterschiedliche Organisationsformen. Sie finden ein-
zeln, in einer Kleingruppe oder auch mit allen Kindern einer Kindergartengruppe statt. Im

Wechsel dieser Szenarien empfinden sich Kinder idealerweise nicht als forderbedirftig.

SprachférdermafRnahmen finden in einer den Kindern vertrauten Umgebung statt. Fachkrafte

kommen daher zu den Kindern und nicht umgekehrt.

Sprachbildung und Sprachférderung orientieren sich am Entwicklungsstand, an den Interes-
sen und den aktuellen Bedurfnissen und Fragestellungen eines Kindes. Sie bericksichtigen
seinen familidren Hintergrund, seine kulturelle Herkunft und auch Kenntnisse einer nicht-

deutschen Erstsprache.

Die Wahrnehmung, Beobachtung und Reflexion von Sprachentwicklung ist die Grundlage ei-

ner individuellen Férderung zur Anbahnung der nachsten Entwicklungsschritte eines Kindes.

Sprachbildung und Sprachférderung sind Teil eines ganzheitlich angelegten Gesamtkonzepts
zur Férderung frihkindlicher Lern- und Entwicklungsprozesse. Dieses wird von allen beteilig-
ten Fachkraften — auch tber die Grenzen von Kindergarten und Grundschule hinaus — ge-

meinsam geplant und umgesetzt.

Die Qualitat der Umsetzung in wertschatzenden Beziehungen ist ein entscheidender Erfolgs-

faktor. Dies gilt fir die Beziehung zwischen Kind und erwachsenen Bezugspersonen, fur die
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Bildungs- und Erziehungspartnerschaft mit Eltern und fiir die Zusammenarbeit zwischen

Fachkraften aus Kindertageseinrichtungen und Grundschulen.

Je friher Kinder mit Deutsch als Zweitsprache in Kontakt kommen, desto gréRer ist die Wahr-
scheinlichkeit, dass sie auf die angeborenen Erwerbsmechanismen zurlckgreifen kénnen, die
auch den Erstspracherwerb erfolgreich machen. Wenn eine Zweitsprache alltagsrelevant ist,

werden kleine Kinder diese auch erlernen.

Aufgrund der starken Vernetzung und wechselseitigen Abhangigkeit aller Lern- und Bildungs-
prozesse in der friithen Kindheit ist es schwierig, einzelnen Férdermalinahmen eine direkte
Wirkung auf die Sprachentwicklung eines Kindes zuzuordnen. Es ist aber davon auszugehen,

dass die Sprachférderkompetenz der Fachkréfte ein zentraler Erfolgsfaktor ist.
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