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VORWORT

Ursprung der Idee zu dieser Broschire war der Erfolg eines Faltblattes und einer
Handreichung zum Thema ,Lese-Rechtschreibschwache®. Die fir die Praxis wertvollen
Hinweise zum Erkennen und seridsen Behandeln dieser komplexen Stérung bewogen zur
Uberlegung, ob nicht auch die ,Rechenschwache“ eine intensive Zuwendung verdiente.
Diese geschah zunachst in der Erweiterung der Handreichung zur Lese-
Rechtschreibschwéache, wo die Rechenschwache inhaltlich eingebaut wurde. Darlber hinaus
aber bildete sich eine Arbeitsgruppe von zehn Schulpsychologinnen und Schulpsychologen
aus ganz Osterreich, die sich mit dem Thema eingehend befasste. Das Resultat ist mehr als
beeindruckend: Die Broschure lasst keine wichtige Frage offen, ob es sich nun um
theoretische Fragen zu Erklarungsmodellen oder um praktische Hinweise zum Erkennen der
Stérung, oder um Qualitatskriterien fir die Behandlung oder um die schulrechtlichen und
organisatorischen Konsequenzen handelt u. v. a. m. Die Kopiervorlagen fir die Checklisten
zum frihzeitigen Erkennen der Stérung sind fir Lehrer und Eltern gleichermalen
interessant. Zudem ist die Broschiire in einer Sprache abgefasst, die auch fir
Nichtpadagogen verstandlich ist. Es handelt sich, das kann man jetzt schon sagen, um ein
Standardwerk, das in die Hand all jener gehért, die mit dem Phanomen der

Rechenschwache verantwortlich umgehen wollen!

MinRat.Mag.DDr.Franz Sedlak

Leiter der Abt. V/4
Schulpsychologie-Bildungsberatung; Psychologische Studentenberatung, Allg.Schulinfo
im Bundesministerium fir Bildung, Wissenschaft und Kultur
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Was ist Rechenschwache?

Erklarungsmodelle

Rechenschwachen oder — wie sie im schulischen Umfeld besser heien sollten —

Rechenerwerbsschwéachen, treten in der Literatur unter verschiedenen Namen in

Erscheinung: Dyskalkulie, Arithmastenie, Rechenstorung etc.

In der vorliegenden Broschlre wird der Begriff ,Rechenschwache“ synonym flr

,Rechenerwerbsschwache® verwendet.

Zum Bedingungszusammenhang gibt es verschiedene Modelle:

Im entwicklungspsychologischen Erklarungsmodell, das auf Jean Piaget
zuruckgeht, wird vom Aufbau und der Verinnerlichung von Zahlenbegriffen und
mathematischen Operationen in vier Phasen ausgegangen:

1. Handlung mit konkretem Material

2. bildliche Darstellung

3. symbolische Darstellung

4. Automatisierung im Symbolbereich

Es handelt sich dabei nicht um ein lineares Phasenmodell, sondern um einen ver-
zahnten Prozess. Wurden die Aufbau- und Verinnerlichungsphasen gestort, kann
dies nach Grissemann und Weber (1990) zu Rechenstérungen fihren.
Insbesondere der Transfer von einer Abstraktionsebene zur nachsten kann
mangelhaft gefestigt sein oder auf fehlerhaften Strategien beruhen. Es wird
vermutet, dass fruhkindliches Aufmerksamkeits- und Beobachtungsverhalten
sowie ,begreifendes” konkretes Handeln mit Mengen und Formen eine
Voraussetzung flur die Entwicklung von praquantitativen Schemata darstellt. Das
Fehlen solcher Verhaltensweisen konnte eine frlthe Ursache fur

Beeintrachtigungen beim Rechnenlernen sein.

Im neuropsychologischen Erklarungsmodell geht man von Modell-
vorstellungen Uber die Entwicklung komplexer psychischer Funktionen aus. Nach

Milz (1993) werden Beeintrachtigungen des mathematischen Denkens als
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Auswirkung von neurologischen Stérungen oder Entwicklungsverzégerungen im
Sinne mangelnder Reifung gesehen. Nach Dehaene (1991a) kommen
mathematische Leistungen durch Verbindung verschiedener cerebraler Bereiche
zustande. Rechenstdérungen werden hier als Folge mangelhafter Integration von
einzelnen oder mehreren basalen Komponenten (=Teilleistungen) des Rechnens

interpretiert.

e Im fehleranalytischen Erklarungsmodell wird der Blick auf die positive Rolle
der Fehler im mathematischen Lernprozess gelenkt. Schulerfehler sind ,Bilder
individueller Schwierigkeiten und Missverstandnisse® (Lorenz/Raddatz 1993, 59).
Es wird davon ausgegangen, dass Fehler in der Regel keine ,Flichtigkeitsfehler*
sind, 80 % lassen eine bestimmte Fehlerstruktur erkennen. Hier steht die
systematisch falsche Entwicklung von Rechenstrategien im Vordergrund der
Erklarung.

e Im systemischen Erklarungsmodell wird das Augenmerk auf eine Vielzahl von
Wechselwirkungen gelegt und die Entwicklung einer Rechenstorung als eine
ungenugende Passung der individuellen Lernvoraussetzungen und der
Umweltbedingungen gesehen. Hier werden Risikofaktoren im individuellen, im

schulischen, im familiaren und im sozialen Umfeld untersucht.

e Die Weltgesundheitsorganisation WHO fuhrt Rechenschwache als
.-Rechenstorung” im ICD 10 auf. ,Die Rechenleistung des Kindes muss eindeutig
unterhalb des Niveaus liegen, welches aufgrund des Alters, der allgemeinen
Intelligenz und der Schulklasse zu erwarten ist. (...) Die Lese- und
Rechtschreibfahigkeiten missen im Normbereich liegen.“ (F81.2) Gegen dieses
Diskrepanzkriterium gibt es mannigfaltige Einwande (vgl. Gaidoschik 2002, 11).
Der wichtigste Einwand ist, dass dieses Kriterium eine willkurliche und
wissenschaftlich nicht begrindbare Festlegung einer Grenze darstellt und

rechenschwache Kinder von Foérderwirdigkeit kinstlich ausschlief3t.

Die verschiedenen Modelle schlieBen sich gegenseitig nicht aus, sondern dienen
(auch in Kombination) zum besseren Verstandnis des einzelnen rechenschwachen

Kindes.
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In dieser Broschire begegnet die Schulpsychologie-Bildungsberatung den
Rechenerwerbsschwierigkeiten mit einer psychologisch-padagogischen Sichtweise,
indem der Schwerpunkt auf die Situationen gelegt wird, in denen Rechenschwache

sichtbar wird: Beim Rechnenlernen in der Schule und zu Hause.

Aus diesem Blickwinkel gelten alle Kinder als rechenschwach, die trotz
adaquater Forderung und angemessenen Bemihens in ihrem kindlichen
Denken mangelhafte Vorstellungen, fehlerhafte Denkweisen und dadurch
ungeeignete LoOsungsmuster fur die mathematischen Grundlagen wie
Zahlenaufbau und Grundrechenarten entwickeln.

Rechenerwerbsschwierigkeiten treten in unterschiedlichen Auspréagungs-
graden und Erscheinungsbildern und in etwa gleich haufig wie Lese-/Recht-

schreibschwierigkeiten auf.

Risikofaktoren

Risikofaktoren fur die Entwicklung einer Rechenerwerbsschwache sind auf drei

Ebenen zu beobachten: personlich, schulisch, familiar.

e Auf der persodnlichen Ebene des Schilers sind neben Begabung und
Anstrengungsbereitschaft des Schulers besonders die Vorlaufermerkmale und
die sekundaren Symptome anzufuhren:

Vorlaufermerkmale:

o Geringes mengen- und zahlenbezogenes Vorwissen

o Mangelnde Entwicklung des Zahlgefuhls

o0 Madgliche zusatzliche Schwierigkeit: motorische Ungeschicklichkeit,
Probleme bei Koérperwahrnehmung und Raumorientierung, raumlich-
konstruktive Schwierigkeiten

0 Mangelnde aktive und passive Sprachkompetenz: Insbesondere geht
es dabei um Begriffe, deren Bedeutung sich erst aus der Beziehung zu

einem 2. Begriff eindeutig erschlie®en lasst (viel, mehr, weniger etc).
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Sekundare Symptome:

0 Rechenangst, Schulunlust, mangelnde Motivation, Selbstwertprobleme,
Verhaltensschwierigkeiten, somatische Beschwerden

Auf der schulischen Ebene ist der wichtigste Risikofaktor ein Unterricht, der
zu frih (und ohne Verstdndnis hergestellt zu haben) zum Uben und
Automatisieren fortschreitet. Damit in Zusammenhang steht, wenn Lehrern die
Fahigkeit zu individueller Einschatzung der Rechenfahigkeiten der Schuler
abgeht und sie didaktisch linear vorgehen.
Auf der familiaren Ebene sind im Vorschulischen das Ubersehen von
Entwicklungsverzégerungen und wahrend der Schulzeit das ungewollte
Verwirren der Kinder durch ,alternative® (aber mathematisch falsche)
Rechenmodelle und vereinfachende Tricks als Risikofaktoren zu benennen.
AuRerdem kommt hier das forcierte Uben (im Sinne von Auswendiglernen) als

Risiko fur die Entwicklung sekundarer Symptome zum Tragen.

Symptome

Priméare Symptome

Zusammenfassend ist zu sagen, dass es keine spezifischen Fehler bei einer

Rechenerwerbsschwache gibt, also keine Fehler, die gute Rechner nicht auch

manchmal machen wirden. Das individuelle rechenschwache Kind weist im Verlauf

der Volksschule eine Mischung der unten angefuhrten Symptome auf. Auch bei

Kindern, die erst in der Grundstufe 2 auffallen, sind jedoch die basalen Fahigkeiten

der Schulmathematik, namlich die Struktur des Zahlenraums 20 [mit der Fahigkeit,

Mengen zu zerlegen und die grundlegenden Beziehungen zwischen den Zahlen

(plus / minus / mal / dividiert)] und der dekadische Aufbau unseres Zahlensystems

gestort.
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Beobachtungen Hintergrund
Grundstufe 1

Kind hat fast ausschlief3lich zahlenden Umgang mit Mangelndes Zahlgefuhl,
Zahlen Kardinalitat unsicher
Kind kann nicht von einer hdheren Zahl weg Mangelnde Sicherheit beim
weiterzahlen Zahlen, Zahlenaufbau
Kind hat Schwierigkeiten beim Riuckwartszahlen von 5 | unklar

weg

Kind kann die Zahlennachbarn nicht spontan nennen

Kind kann Mengen im ZR 10 nicht zerlegen Mengenkonstanz und
Kind glaubt, dass sich die Anzahl einer Menge durch Kardinalitat unsicher,
die Anordnung verandert fehlende Zahlenbilder

Kind kann 6 nicht als ,1 mehr als 5* erfassen

Kind rechnet bei Additionen und Subtraktionen haufig | Hinweis auf zahlendes

um 1 falsch Rechnen

Kind verwechselt haufig Rechenzeichen Symbolsprache unklar

Kind kann Umkehr- und Erganzungsaufgaben nicht Ruckubersetzungen von

systematisch I6sen Symbolfolgen in
Handlungen nicht prasent.

Analogieschlisse gelingen nicht Zahlenaufbau unklar,

unsichere Blndelung

Kind kann Grof3e von 2-stelligen Zahlen nicht schatzen | Zahlenaufbau unklar

und geht nach der ZifferngréRe vor Mengenzerlegung,
Kind vertauscht 10er und 1er, Kippfehler Zehnerstruktur und
Zehneruberschreitung gelingt nicht ohne Zahlen Blndelung unsicher

Grundstufe 2

Kind vergisst die Malreihen nach dem Lernen wieder Mangelnder Bezug zu den

Malaufgaben gelingen nur durch Aufsagen der GroRen verhindert gute
Malreihe innere Strukturierung
Inreihen werden deutlich schwerer erlebt als Malreihen

Kind kann sich Sachaufgaben trotz Hilfe nicht Handlungen kdénnen nicht
vorstellen kategorisiert und

ruckubersetzt werden. Das
konzeptuelle Wissen zu
den Operationen fehlt.

Kind bemerkt ,unmdgliche Ergebnisse” nicht Die inneren Vorstellungen

Kind kann nicht schatzen der Beziehungen innerhalb
der Rechnung sind
unsicher
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Sekundare Symptome

Die meisten Kinder, die in die Schule kommen, freuen sich darauf, bemuhen sich
sehr, wollen gut sein, Anerkennung bekommen, und wollen, dass Eltern und
Lehrer/in mit ihnen zufrieden sind. Rechenschwache Kinder machen schon bald in
der 1. Schulstufe die Erfahrung, dass trotzdem zu Hause und in der Schule fleil3ig
geulbt wird, das Rechnen nicht leichter wird. Im Gegenteil, je groer der Zahlenraum
wird, desto schwieriger wird es.

Je mehr Elternhaus und Schule sich nur mit wenig Erfolg bemihen, desto mehr wird
das Kind die Ursachen seines Versagens bei sich selber suchen. Viele Eltern fragen
sich in dieser Situation zunehmend ungeduldig, was am Rechnen so schwer sein
soll! Bei gleich bleibendem Misserfolg wird dann zwischen Elternhaus und Schule oft

die Ursache daflr beim jeweils anderen gesucht.

So kann Unwissenheit Uber die Ursachen von Rechenschwierigkeiten zu gegenseitig
schwindendem Vertrauen zwischen Elternhaus und Schule fihren, zu einer Spirale
von mehr Uben, aber nicht hilfreichen Férdermalnahmen, bescheidenem Erfolg,
gegenseitigen nicht hilfreichen Schuldzuweisungen, Missverstandnissen. Das Kind
spurt von allen Seiten den Druck und muss darauf reagieren. Die meisten Kinder
entwickeln gegen Mathematik eine Abneigung, manche auch gegen die Lehrerin /
den Lehrer und gegen das Uben an sich. Manchen Kindern wird der Schulbesuch als
Ganzes verleidet. Manche beginnen mit kérperlichen Symptomen ihr Unbehagen
auszudriicken, sie schlafen schlecht, leiden unter Ubelkeit, Kopfschmerzen etc. und
entwickeln ein  Gefuhl der Unzulanglichkeit. Insgesamt schwindende

Leistungsbereitschaft ist die oft beobachtete Folge.

-10 -
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Praktische Hinweise

Erkennung von Rechenschwéche

Grundsatzliches

Es gibt kein einheitliches Erscheinungsbild, an dem Rechenschwache festgemacht
werden kann. Bei jedem rechenschwachen Kind konnen andere Teilbereiche
betroffen sein.

Lernschwierigkeiten zeigen eine deutliche Tendenz zur Chronifizierung und wachsen
sich nicht von selbst aus, daher ist eine frihzeitige Erkennung und Fdérderung
notwendig.

Dieser Erkennungsprozess lasst sich in drei Bereiche gliedern. Die Fruherkennung

umfasst den Zeitraum vom Vorschulalter bis zum ca. vierten Monat der 1. Schulstufe.
Hier geht es darum, moglichst frihzeitig mathematische Fehlvorstellungen zu
erkennen, um durch PraventivmalRnahmen die Entwicklung einer Rechenschwache

moglichst zu verhindern. Bei der Erkennung im Schulalter geht es darum, im

Unterricht Schwierigkeiten des Kindes im mathematischen Denken festzustellen und
Fehlstrategien aufzudecken. Oft lassen sich daraus schon sinnvolle
Schlussfolgerungen fur Hilfestellungen im Unterricht ziehen. Ist das nicht oder nur
unzureichend maoglich, ist die Einleitung einer Diagnostik durch eine Fachkraft

erforderlich.

Friherkennung

Der Erwerb von mathematischen Fahigkeiten ist ein Entwicklungsprozess, der
bereits im Sauglingsalter beginnt. Bis zum Schulalter haben Kinder in der Regel
schon mannigfaltige Erfahrungen mit Mathematik im Alltag sammeln kdnnen.

Um bereits vorhandenen Schwierigkeiten im kindlichen mathematischen Denken mit
gezielten Mallinahmen entgegenzuwirken, ist eine moglichst genaue und frihzeitige
Erkennung notwendig. Diese beginnt bereits im Vorschulalter und in den ersten

Schulmonaten. Hier kann zwar noch keine genaue Diagnose einer Rechenschwache

-11 -
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gestellt werden, es konnen jedoch schon Anzeichen erkannt werden, welche die
Entwicklung mathematischer Fehlvorstellungen begunstigen kdnnen.

Folgende Bereiche mathematischen Verstandnisses sollten bei Schulanfanger/innen
gegeben sein:

» Zahlen

» Abzahlen

» Begriffe: mehr — weniger — gleich viel; dazugeben — wegnehmen - aufteilen;
grolRer — kleiner

Simultanerfassung

Symbolverstandnis

Verwendung von Zahlwoértern im Alltag

Durchfuhrung alltagsbezogener einfacher Rechnungen

Ordnen von Mengen und Grolken

Mengeninvarianz

YV V V V V V VY

Eins-zu-eins-Zuordnung

Zur Orientierung und Veranschaulichung hat die Schulpsychologie-Bildungsberatung
zwei Checklisten entwickelt (Kopiervorlagen siehe Anhang, ab Seite 50). Eine davon
ist fur Eltern und Erzieher/innen im Kindergarten gedacht, die andere fur
Lehrer/innen in den ersten Schulmonaten. Fur die Anwendung der ,Checkliste fur
Lehrer/innen“ sind einige Materialien erforderlich, die man sich anhand der

Mustervorlagen (siehe Anhang, Seite 53) leicht selbst herstellen kann.

Die angefuhrten Punkte konnen leicht im kindlichen, spielerischen Alltag durch Eltern
und Erzieher/innen beobachtet werden. In der Schule ist die Beobachtung des
zahlen- und mengenbezogenen Handelns des Kindes in den ersten Schulmonaten
durch die Lehrkrafte wichtig. Durch gezielte Beobachtung kann sich die Lehrkraft ein
Bild Uber die Aspekte wie Zahlfertigkeit, Ordnungsprinzipien und Mengenverstandnis

der einzelnen Kinder machen.

-12 -
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Friuherkennung von Rechenschwachen
Checkliste fur Eltern
(far Kinder ab dem 5. Lebensjahr)

()

1. Kann lhr Kind bis 10 zahlen?

2. Kann |hr Kind von 5 weg rickwarts zahlen?

3. Kann lhr Kind die Augenzahl beim Wurfeln spontan
benennen?

4. Fahrt es die gewurfelte Zahl im Spiel richtig weiter?

5. Verwendet Ihr Kind im Alltag Zahlworter (z.B. drei Bananen,
vier Autos u.s.w.)?

6. Unterscheidet |hr Kind sicher die Begriffe ,mehr — weniger -
gleich viel“?

7. Konnen Sie beobachten, dass |hr Kind im Alltag einfache
Rechnungen (z.B. Aufteilen, Dazugeben, Wegnehmen) von
sich aus durchfuhrt?

Sollte Ihr Kind in mehreren Bereichen Unsicherheiten aufweisen,
sprechen Sie mit einer Fachperson' (iber Moglichkeiten der spielerischen
Forderung.

' Hier wére z.B. von Schule oder Kindergarten eine oder mehrere geeignete Ansprechpersonen zu
nennen.

-13 -
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Friuherkennung von Rechenschwachen
Checkliste fur Lehrer(innen)
(fur Kinder in den ersten 4 Schulmonaten)

)

1. Versteht das Kind auf- und absteigende Ordnungen?

1a. Kann das Kind 5 bis 7 Gegenstande
(z.B. Bausteine, Plattchen) unterschiedlicher GroRe vom
Kleinsten bis zum Groften ordnen?

1b. Kann das Kind Mengen unterschiedlicher Anzahl von der
kleinsten bis zur gréfiten Menge ordnen?

2. Versteht das Kind, dass die Anzahl einer Menge unabhangig von
der Anordnung gleich bleibt?

Beispiel:

1. Schritt
Legen Sie zwei Reihen von Gegenstanden vor dem Kind in folgender
Anordnung auf:

ooo0O0oOoo
oooooooao
2. Schritt
Ziehen Sie vor den Augen des Kindes eine Reihe auseinander:

gooooooao
0o 00 0¢0¢0©00

3. Schritt
Fragen Sie das Kind, ob in beiden Reihen gleich viele Gegenstande sind
oder in einer Reihe mehr oder weniger.

-14 -
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3. Versteht das Kind 1:1 Zuordnungen?

Ist das Kind in der Lage, einem Element der ersten Menge
jeweils ein Element der zweiten Menge zuzuordnen und
so die beiden Mengen ohne zu zahlen zu vergleichen?
(Uberpriifung anhand konkreter Objekte wird angeraten)

Beispiel:
0 0 0 0 0 0 0 0O
0 0 0 0G0 OG0 TO0OT 0 TG0

,In welcher Reihe sind mehr Steine?*

4. Wie sicher ist das Kind beim (Ab-)Zahlen?

4a.Kann das Kind sicher vorwarts bis 10 und ruckwarts von 5
weg zahlen?

4b.Kann das Kind z.B. von 6 beginnend weiterzahlen?

4c.Kann das Kind Fragen beantworten, wie ,welche Zahl
kommt vor/nach 4“?

4d.Kann das Kind aus zwei vorgegebenen Zahlen (Zahlenraum bis 9)
die groRere/kleinere Zahl angeben?

4e.Kann das Kind Objekte, Bewegungen und Rhythmen abzahlen
(z.B. beim eigenen Gehen die Schritte zahlen)?

4f. Erkennt das Kind, dass die Zahlrichtung (von rechts nach links bzw.
von links nach rechts) fur das Ergebnis ohne Bedeutung ist?

Beispiel:
0 0 0 0 0 0 0 0 o
Man lasst das Kind zunachst die Bausteine abzahlen, danach wird es

gefragt: ,Wenn du jetzt hier zu zahlen beginnst, was glaubst du, wie viele
sind es?”

5. Kann das Kind symbolische Darstellungen (z.B. Ziffern, Fingerbilder,
Wourfelbilder, eigene Symbole) konkreten Mengen zuordnen und
umgekehrt?

6. Versteht das Kind im Alltagskontext die Prinzipien Aufteilen, Dazugeben
und Wegnehmen?

6a.Kann das Kind 6 Gegenstande auf 2 bzw. 3 Kinder gleichmalig
aufteilen?

6b.Kann das Kind Aufgaben wie z.B. folgende |6sen? ,Stell dir vor,
du hast drei Bucher und holst dir danach noch zwei. Wie viele hast du
dann?

7. Kann das Kind Mengen von 4 (Punkte auf Karte, Spielsteine ...) sicher
erkennen, wenn sie nur kurz (ca. 1 Sekunde) gezeigt werden?

Falls das Kind in mehreren Bereichen Unsicherheiten aufweist, sollten gezielte

FoérdermalRnahmen gemeinsam mit den Eltern tberlegt werden.
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Erkennung im Schulalter

Erste Hinweise auf das Vorliegen einer Rechenschwache konnen in der

Klassensituation oder in der Hausaufgabensituation gesammelt werden.

Um den Verdacht einer Rechenschwache zu erharten ist eine Abklarung in der

Einzelsituation notwendig.

Hinweise auf das Vorliegen einer Rechenschwache:

>

>
>
>

Y VY

Geringes Tempo beim Rechnen

Haufung von Fehlern

Mangelndes Symbolverstandnis; Bedeutung von =, mal,... wird nicht erfasst
Zahlendes Rechnen (mit Fingern, unter dem Tisch, im Kopf) Kind braucht langer
und verzahlt sich oft; Kind braucht diese Hilfe, da es die Ergebnisse nicht direkt
abrufen kann; das Erlernen schwieriger Inhalte misslingt in weiterer Folge
Zahlenzerlegung wird nicht verstanden z.B. 6=6+0, 5+1, 4+2, 3+3

Erganzungs- und Platzhalteraufgaben konnen nicht gelost werden

Einsicht in das dekadische System und das Stellenwertsystem ist fehlerhaft,
daraus folgen Fehler beim Stellenwert  z.B. 140+20=340, bei
Umwandlungsaufgaben (dag — kg...), bei Dezimalzahlen, beim Runden...

Fehler bei der Zehneriber- und Zehnerunterschreitung z.B. 70-13=67;
Voraussetzungen fur das Beherrschen der Zehnerlber- und -unterschreitung sind
Zahlenzerlegung, Erganzen auf 10, Einsicht in das dekadische System und in das
Stellenwertsystem

Kind schreibt Zahlen so wie sie gesprochen werden z.B. ,56% = 65

Kippfehler bei Subtraktionen z.B. 14-6=12, weil 16-4=12; Kind verandert die
Rechnung so, dass es nicht den Zehner unterschreiten muss

Fehler mit der Null z.B. 7+0=0, 4 mal 0=4...

Das Erlernen von Malreihen, Insatzchen und Divisionen fallt sehr schwer oder
misslingt ganzlich

Das Erlernen der Uhr ist sehr schwierig

Sachaufgaben konnen gar nicht oder nur mit groRer Mihe selbstandig gelost
werden

Kind hat eine Abneigung gegen Mathematik: Angst, psychosomatische

Beschwerden (Kopfweh, Bauchweh...),zeigt vor allem in den Mathematikstunden
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ein auffalliges Verhalten, versucht rechnen zu vermeiden (geht spitzen, aufs Kilo,

Wasser trinken...)

Die angefuhrten Punkte stellen Risikofaktoren fir das Entstehen einer
Rechenschwache im Verlauf des Rechenerwerbs dar. Das Vorliegen kann, muss
aber nicht zu einer Rechenschwache fuhren. Bei der Erarbeitung neuer
mathematischer Inhalte ist es normal, dass zu Beginn Schwierigkeiten und Fehler
auftreten. Bleiben die Probleme aber Uber einen langeren Zeitraum bestehen oder
hat ein Kind Schwierigkeiten in mehreren Teilbereichen, wird eine eingehende

Diagnostik angeraten.

Diagnostik

Sinn und Zweck einer genauen Diagnostik ist es festzustellen, ob Uberhaupt eine
Rechenschwache vorliegt, und wenn ja, welche Hilfestellungen und
Foérdermallnahmen ein Kind bendtigt, um die Entwicklung des mathematischen
Denkens angemessen voranzutreiben.

Die padagogische Diagnostik sollte zunachst erheben, was das Kind gemessen an
den Lehrzielen der jeweiligen Schulstufe kann. Kann das Kind z.B. am Ende der
2. Klasse Additionen im ZR 100 mit Zehnertberschreitung durchfiihren oder nicht?
Wichtig dabei ist, wie das Kind zum Ergebnis kommt. Es macht naturlich einen
Unterschied, ob das richtige Resultat durch Zahlen oder durch ,echtes” Rechnen
zustande kommt. Dazu ist es notwendig, das Kind beim Rechnen genau zu
beobachten. Zur Unterstitzung dieses Prozesses sollte das Kind angeleitet werden,
laut mit zu sprechen, was es beim Losungsprozess gerade denkt. (Methode des
lauten Denkens). Das ist am besten in einer Einzelsituation moglich. Kann das Kind
eine Aufgabengruppe nicht I6sen, sollten zwei Dinge geschehen: erstens sollte man
feststellen, ob das Kind mit Hilfe von Anschauungsmaterial die Aufgabe I6sen kann.
Zweitens sollte man erheben, welche leichteren Aufgaben das Kind ohne Material
selbstandig bewaltigen kann: d.h. kann es Additionen ohne Uberschreitungen
.rfechnend” 16sen, d.h. ist der Zahlenraum 10 Uberhaupt automatisiert? Am Ende
dieses Teiles der Diagnostik hat man ein Bild davon, wo beim Kind die

Rechenschwierigkeiten sind, und welche Bereiche es gut schafft. Danach sollte
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geklart werden, wie es um die grundlegende Mengen- und Zahlerfassung des Kindes
bestellt ist. Ist dem Kind z. B. klar, dass die Zahl 5 die Menge 5 bedeutet, versteht
das Kind die Bedeutung von Einern und Zehnern, kann es von zwei vorgegebenen
Zahlen die grolere erkennen, kann es den Vorganger oder Nachfolger einer Zahl
angeben?

Im Rahmen der Diagnostik ist es wichtig, eine entspannte und angstfreie Situation fur
das Kind zu schaffen und sich mit Geduld und Neugierde auf den Rechenweg des

Kindes einzulassen.

Dieser diagnostische Prozess kann von speziell geschulten Fachkraften durch
spezifische Testverfahren unterstutzt werden, wobei u. a. die folgenden in der Praxis
eingesetzt werden: Deutscher Mathematiktest (DEMAT 1+, 2+, 3+, 4); ZAREKI,;
Eggenberger Rechentest (ERT 1+, 2+). Diese Verfahren sind alle fir das
Grundschulalter geeignet, sie unterscheiden sich allerdings hinsichtlich der
diagnostischen Schwerpunktsetzung. Der ZAREKI orientiert sich sehr an den
grundlegenden Funktionen des Mengen- und Zahlbegriffs, der DEMAT erfasst
starker die schulstufenspezifischen Rechenfertigkeiten (ist allerdings am deutschen
Lehrplan orientiert) und der ERT versucht beide Komponenten abzudecken.

Der OTZ ist ein Instrument zur Erfassung des frihen Zahlbegriffs, wobei der
Einsatzbereich vom Vorschulalter bis etwa zum Ende der ersten Klasse reicht.

Fir den Sekundarbereich gibt es zur Zeit kaum spezifische Tests.

Im Anhang (ab Seite 42) befindet sich eine kommentierte Ubersicht maglicher

Testverfahren.

Ist eine padagogische Diagnostik nicht ausreichend, sollte eine weiterfihrende
psychologische Abklarung erfolgen. Dies ist dann der Fall, wenn zu den
Schwierigkeiten im Rechnen sozial-emotionale Auffalligkeiten hinzukommen (z.B.
Prifungsangst, depressive Verstimmungen, Motivationsschwierigkeiten, Krisen,
familiare Belastungen), bei Lernproblemen in mehreren Gegenstanden,
Schwierigkeiten in Konzentration und Selbststeuerung oder auch wenn die
Ubungsfortschritte bei einem rechenschwachen Kind unerwartet gering sind. In der
psychologischen Diagnostik geht es darum festzustellen, in wieweit die

Schwierigkeiten in Mathematik durch psychische Belastungen oder auch durch
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allgemeine Konzentrationsschwachen (mit-)bedingt sind und umgekehrt, wie sich
negative Erfahrungen im Rechnen auf die psychische Situation (z. B. Angstlichkeit
vor Mathematik, Motivationsstorungen) des Kindes auswirken.
Differentialdiagnostisch ist zu erheben, ob die Schwierigkeiten im Rechnen besser
durch eine generelle Intelligenzbeeintrachtigung, eine massive Leseschwache oder

durch unzureichende Beschulung zu erklaren sind als durch eine Rechenschwache.

Daruber hinausgehend konnen sich arztliche Untersuchungen als notwendig

erweisen, insbesondere zur Uberpriifung der Hér- und Sehfahigkeit.

Ansprechpartner fur die Diagnostik der Rechenschwache an den Schulen sind
speziell ausgebildete Lehrkrafte und Fachkrafte, sowie die Schulpsychologie-

Bildungsberatung.

Konsequenzen fir den schulischen Umgang mit Rechenschwéache

Allgemeine Konsequenzen fir den schulischen Alltag

Ein winschenswerter Mathematikunterricht sollte folgende Aspekte

berucksichtigen:

e an den Erfahrungen, den Fahigkeiten und den Fragen der Kinder ankntpfen

¢ die Kinder individuell ansprechen und mit unterschiedlichen Leistungsstanden in
einer Klasse konstruktiv umgehen

e die Kinder eigenaktiv forschen und entdecken lassen

So ware es am ehesten mdglich, Rechenerwerbsprobleme der Kinder durch gezielte
Beobachtungen in den Anfangen wahrzunehmen und entgegenzuwirken.
,Lehrerinnen werden zu Lernbegleitern und verfolgen die Lernprozesse jedes
einzelnen Kindes wohlwollend und ermutigend..... Sie orientieren sich nicht an

Defiziten, sondern suchen Kompetenzen.” (Kuppers, 2005, S.21)
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Mathematik der Kinder Ideen aus der Mathematik
Kinder entdecken Mathematik Gberall Mathematische ldeen werden in Form
und von Knobeleien o. &. angeboten,
sie entwickeln selber dass sie die Kinder herausfordern,
mathematische Ideen. sich damit auseinanderzusetzen,
Wir geben ihnen das Wort nachzudenken und nachzufragen.
und staunen Uber ihre Kreativitat. So entdecken die Kinder selbststandig

Strukturen und GesetzmaRigkeiten.

Ein zeitgemaler
Mathematikunterricht
beriicksichtigt
vier Aspekte

Alltagsmathematik Uben und Trainieren
Der Alltag Fertigkeiten miissen trainiert werden
(zu Hause, auf der Stralde, beim Spielen...) bis zur Gelaufigkeit.
stellt uns immer wieder vor Da jedes Kind anders lernt, bieten wir
Probleme und Aufgaben, unterschiedliche Hilfsmittel an.

die wir nur mit Hilfe der Mathematik
[6sen konnen.

Aus: Henny Kippers (2005): Mathematik Padagogische Leistungskultur: Materialien fur Klasse 1 und
2, Band 119, Grundschulverband

In den letzten Jahren hat die mathematik-fachdidaktische Forschung eine Reihe von

Einsichten beim Erwerb von Rechenproblemen bei Kindern gewonnen.

Im Folgenden wird der schulische Einflussfaktor naher beleuchtet.

1. Alle Expert/innen sind sich darin einig, dass das Problemverstdndnis der
Lehrer flr rechenschwache Kinder die wichtigste Voraussetzung von Pravention
darstellt. Verstandnis der Lehrer bedeutet aber insbesonders Wissen uber die
Entstehung von  Rechenschwierigkeiten, Uber die = mathematischen
Fehlvorstellungen und mangelhaften Konzepte, die mathematischen
Missverstandnisse und die vielfaltigen = Kompensationsstrategien der
rechenschwachen Kinder. Verstandnis fur die Situation der Kinder mit
Rechenschwierigkeiten kann auch negative sekundare Auswirkungen

vermindern.?

2 Bei Kindern mit Rechenerwerbsschwachen — wie auch bei Problemen im Schriftspracherwerb - unterscheidet man haufig zwischen einer
priméren und sekundéren Problematik. Die Primérproblematik bezieht sich auf den Aspekt der Aufnahme und Verarbeitung beim
Rechenerwerb. Als Sekundarproblematik versteht man die seelischen und kérperlichen Auswirkungen des Erlebens dieser Schwierigkeiten
beim Kind. Lernen ist ein ganzheitlicher Prozess, bei dem es nicht nur zu geistiger Beanspruchung kommt, sondern der auch mit Gefuhlen
und korperlichen Begleiterscheinungen einhergeht. Psychische Auswirkungen wéren z.B. Angst vor Misserfolg, Vermeidung von Selbstwert
gefahrdenden Leistungssituationen wie Rechenaufgaben, psychosomatische Erkrankungen, ,,Denkfaulheit®.
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2. Weitgehend einig sind sich die Expert/innen auch uber die winschenswerte
Haltung des Lehrers gegenuber Fehlern: Der (Rechen-)Fehler sollte als
produktiver Problemlésungsversuch des Kindes gesehen werden. Briugelmann
bezeichnet den Fehler als Fenster in die kindliche Denkwelt: Durch die Fehler
lassen sich die Lernstrategien der Kinder rekonstruieren. So ist es moglich, den
Entwicklungsstand des Kindes zu erfassen oder wie Lorenz (2001) schreibt, ein
,<diagnostisches Auge auf Kinder und ihre Denkwege zu haben®, um mdglichst
malgeschneiderte  Forderung anbieten zu koénnen. Dafir ist ein
Perspektivenwechsel notwendig, namlich den Blick des Lehrers vom
Rechenergebnis auf den Prozess, das Denken der Kinder und die

Rechenstrategien zu lenken (siehe Beispiele Seite 24).3

3. Expert/innen sind sich weiters einig, dass es in den ersten Wochen (und auch zu
spateren Zeitpunkten) sehr wichtig ist, die Lernausgangslage und den
Leistungsstand der Schuler zu erfassen, um eine mdglichst optimale Passung
der kindlichen Lernvoraussetzungen und des Unterrichtsangebots zu

gewabhrleisten.

4. Ein differenzierender und individualisierender Mathematik-Unterricht ist
einem reinen Frontalunterricht vorzuziehen, ,zumindest wenn es auf Belehren
und Instruieren hinauslauft, denn das ist kontraproduktiv zum Verstehen® (Lorenz,
2001). Ein auf eigenaktives Entdecken der Mathematik abzielender Unterricht
dient der Pravention von Rechenproblemen. Exemplarisch sollen einige

wesentliche Punkte naher erortert werden:

a) Beobachten von Rechenstrategien der Kinder und Nutzen fur weitere
Entwicklung
Ein aktiv entdeckender Unterricht (im Gegensatz zum belehrenden
,wvormachen - nachmachen) bietet eine Vielzahl an Mdglichkeiten fir den

Lehrer, die Wege der Kinder zu mathematischen Losungen zu beobachten.

3 Sybille Schitte schreibt dazu: Die Haltung des ermunternden Zuh6rens unterstitzt die eigenaktiven Lernprozesse der Kinder und ihr
Zutrauen in die eigenen Fahigkeiten. Das padagogische Interesse am Denken der Kinder pragt die Unterrichtskultur. entscheidend........ Ich
will etwas von dem Kind erfahren, nicht belehren. Ich will herausfinden, was die Kinder sich bei der Sache denken.
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Bei der Feststellung von kindlichen Rechenerwerbsproblemen ist es
notwendig, die Strategien und Wege zum Ergebnis genau zu beobachten. Es
konnen und sollen keine einheitlichen Rechenstrategien bei Kindern erwartet
werden. Die Vielfalt unterschiedlicher Rechenlésungswege ist durchaus
erwunscht und soll von der Lehrerin / vom Lehrer geférdert werden. Wichtig ist
zu beobachten, bei welchen Aufgaben das einzelne Kind welches Verfahren
benutzt. Die Analyse der Beobachtungen der Rechenstrategien bildet den
Ausgangspunkt fur die Forderung der Kinder z.B. bei der Ablésung von

zahlenden Verfahren im Anfangsunterricht (siehe Beispiel A, Seite 24).

Schaffen von mathematischen Lernanldssen und Probleml@sesituationen zum
eigenaktiven entdeckenden Lernen des Kindes:

Mathematische Aufgaben und Ratsel werden den Kindern angeboten und sie
werden dazu aufgefordert, selbstandig Strukturen und Gesetzmaligkeiten zu
entdecken. Mathematik wird auch als Wissenschaft der Regelmaligkeiten und
Gesetzmaligkeiten verstanden, beginnend bei einfach zuganglichen
arithmetischen und geometrischen Mustern bis hinauf zu hochkomplexen,

abstrakten Mustern.

Kinder sind fasziniert von Mustern. Muster sind immer da, nur missen sie von
den Kindern entdeckt werden. Dies gilt auch insbesondere flr
Anschauungsmaterial. Gaidoschik spricht in diesem Zusammenhang von
,Erarbeitungsmaterial®, weil das Kind mit dem Material handeln und dabei
mathematisch relevante Handlungserfahrungen gewinnen soll. Das Material
ist dann gut, wenn es dem Kind hilft, Muster und Strukturen zu erkennen.
Auch bei gut strukturiertem Material ,Ubertragt® sich die Struktur nicht
automatisch in den Kopf des Kindes, sondern muss von diesem aktiv
entwickelt werden. Viele rechenschwache Kinder brauchen zum Erkennen die
Hilfe eines kundigen Lehrers, um das Material nicht als ,Kricke, sondern als

Leiter® zum nachsten Lernschritt (Gaidoschik, 2002) zu benutzen.

Mathematische Gesprache und Erfahrungsaustausch tber Lésungswege und
—strategien in heterogenen (Schiler-)Gruppen bzw. mit einzelnen Kindern

anregen: Sich mit anderen Schilern oder einem Partner tUber Wege und
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Schritte zur Losung auszutauschen, hilft, Fehlvorstellungen und fehlerhafte
Denkprozesse fruh bewusst zu machen und Uber alternative Losungsansatze
die eigenen Konstruktionen zu uUberdenken. Besonders motivierend sind
Erfinderrunden: ein Kind erfindet ein mathematisches Ratsel, die anderen
Kinder aufern sich zur Erfindung und Uberlegen, was der Erfinder wohl
gemeint hat. Zum Schluss kommt der Erfinder selbst zu Wort. Die Fahigkeit
zur Metakommunikation, das Reden Uber die Wege zu mathematischen
Losungen ist keinesfalls selbstverstandlich vorhanden, sondern muss
gemeinsam mit den Kindern entwickelt werden. Die Kinder mussen erst

lernen, sich beim Denken selbst ,zuzuschauen®.

Vorgangsweise einer entwicklungsorientierten Férderung:

Unabhangig vom Alter des Schulers und den Ursachen der Rechenerwerbsprobleme

ist im Falle einer Forderung folgende Vorgangsweise als erste Orientierung

erforderlich:

1.

Feststellen der vorrangig verwendeten Rechenstrategien bei unterschiedlichen
Rechen(problem)aufgaben und Erfassung der bereits erworbenen Fahigkeiten

Bestimmen des nachsten Ziels

3. Auswahl von MalRnahmen zur Erreichung dieses Ziels

4. Uberpriifen der Effektivitat der MalBnahmen

Die folgenden Falldarstellungen dienen der besseren Veranschaulichung der

entwicklungsorientierten Vorgehensweise und erheben nicht den Anspruch einer

umfassenden Diagnostik und Forderung.
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Zwei Fallbeispiele aus der schulpsychologischen Praxis

Beispiel A:

Thomas (7,9 Jahre), Ende 2. Schulstufe wird wegen Rechenschwierigkeiten der Schulpsychologie

vorgestellt. Der Bub rechnet auch im Zahlenraum 10 mit den Fingern, indem er bei 3 + 7 die Methode

des Weiterzahlens (zahlt 3, nimmt seine Finger zur Hand und zahlt weiter bis 10), bei 8 + 9 die

Rechenstrategie des Alleszahlens (er zahlt in einem ersten Schritt 8 Legosteine ab, in einem zweiten

Schritt 9 Legosteine, legt sie zusammen hin und beginnt von 1 bis 17 zu zahlen) verwendet.

1. Die erworbenen Rechenstrategien sind Alleszahlen bei Rechnungen Uber 10, Weiterzéhlen bei
Additionen im Zahlenraum 10; Mengeninvarianz als Fahigkeit ist entwickelt (d.h. Thomas ver-
steht, dass eine Anzahl ,gleich viel* bleibt, wenn nichts hinzugegeben bzw. nichts weggenommen
wird).

2. Das nachste Ziel ist die Anbahnung nichtz&hlender Strategien, vorlaufig einmal im Zahlenraum 10.

3. Eine MalRnahme, die fiir Thomas ausgewahlt wird, ist das Erarbeiten von Zahlbeziehungen im
Zahlenraum 10 mittels Einsatz von Legosteinen (5 rote und 5 gelbe), indem die ,Kraft der Funf*
genutzt wird.

Folgende Vorgangsweise wird gewahlt:

Thomas schlief3t seine Augen, wahrend sein Gegeniiber Steine wegnimmt. Er muss nun erken-
nen, wie viele Steine fehlen, indem er die Legosteine ,auf einen Blick" sieht (5 rote und 2 gelbe
Legosteine sind 7, 3 fehlen). Thomas wird immer wieder dazu ermuntert und gelobt, wenn es ihm
gelingt, ohne Zahlen auf die richtige Anzahl an Steinen zu kommen. Es kann ihm auch derart ge-
holfen werden: ,5+1 weif3t du ja schon, was herauskommt*, 6 richtig“, ,5+2 = ?“. Oder bei 4 roten
und 3 gelben Steinen: 3+3 kann Thomas auswendig, 3+4= ist um 1 mehr, also ....

Es werden alle méglichen Rechnungen wiederholt: 5+2=7, 7+3=10, 10-3=7, 10-7=3

4. Thomas gefallt dieses interaktive Spiel aul3erordentlich gut und nach ein paar Wochen taglichem
Uben von ca. 10 Minuten hat er gute Fortschritte erzielt. Er kann nun weitgehend ,automatisiert*
im Zahlenraum 10 rechnen, da er sémtliche Zahlbeziehungen des 6fteren im Kopf ,erarbeitet” hat.

Eine Vielzahl an Anregungen, um vom Zahlen zum (nichtzéhlenden) Rechnen zu gelangen, finden

sich z.B. bei Gaidoschik (2002).

Beispiel B:

Julia (9,6 Jahre), Anfang 4. Klasse Volksschule, kommt wegen Schwierigkeiten im Rechnen zur Be-

ratung. Es stellt sich heraus, dass das Madchen die 4 Grundrechnungsarten mechanisch beherrscht,

die Anwendung der Rechenoperationen bei Textrechnungen jedoch nicht mdglich ist.

So rechnet Julia bei der Aufgabe: ,Ein Aquarium fasst 52 | Wasser, pro Minute flie3en 4l. Wie lange

dauert es, bis das Aquarium voll ist?" sofort 52 + 4 = 56. Die Schulpsychologin bittet sie, noch einmal

nachzudenken, ob das stimmen kann, worauf Julia sofort wieder zu rechnen beginnt: 52 — 4 = 48.

Ahnliche Strategien zeigt sie bei den librigen Textaufgaben.

1. Julia beherrscht mechanisch die 4 Grundrechnungsarten. Sie kann Texte sinnerfassend
wiedergeben. Die einzig verwendete Strategie bei mathematischen Texten ist drauflos rechnen,
ohne sich weitere ,tiefere* Gedanken zu machen (Es besteht eine 25% Wahrscheinlichkeit bei 4
Grundrechnungsarten, einen Volltreffer zu landen!) nach dem Motto: ,Hauptsache ein Rechener-
gebnis!®
(Julia ist mit dieser kopflosen Strategie nicht allein: Die sogenannte Kapitansaufgabe: ,Auf einem
Schiff befinden sich 26 Schafe und 10 Ziegen. Wie alt ist der Kapitéan?“ ,|6sten” laut einer Untersu-
chung an 333 véllig ,normalen® Volkschulern (Radatz 1983, zit. nach Gaidoschik 1983) 10% der
Erstklassler, ca. 30% der Zweitklassler und ca. 60% der Dritt- und Viertklassler. Vergleichbare
sechs ,Kapitdnsaufgaben® wurden 20 aufgeweckten Drittklasslern von Selter (1994) gestellt mit
dem Ergebnis, dass samtliche Schler alle sechs Aufgaben ,l6sten®.)

2. Das nachste Ziel ist ein Operationsverstandnis der vier Grundrechnungsarten.

3. Ausgehend von den Alltagserfahrungen und Vorlieben Julias (Das Madchen lebt auf einem
Bauernhof mit vielen Tieren) werden mathematische Geschichten erfunden, die sie — anknipfend
an ihre Erfahrung — auch zu l6sen imstande ist. Danach wird sie aufgefordert, diese Rechnungen
zeichnerisch oder mit Material (z.B. Legosteinen) darzustellen und handelnd zu erarbeiten. Erst
danach ,darf* Julia Textaufgaben bearbeiten, indem sie wichtige Informationen unterstreichen
(Uberflissige weglassen), grof3e Zahlen durch vorerst kleine ersetzen darf. Langsam kann ihre
Zuversicht, dass sie selbst imstande ist, Textaufgaben ohne fremde Hilfe zu I6sen, gestarkt
werden.

4. Bei Uberpriifung nach zwei Monaten taglichem Uben und Forderunterricht durch die Lehrerin kann
Julia einfache Textrechnungen richtig I6sen und sich bei schwierigeren Aufgaben Hilfe holen.
Wichtig ist der Strategiewechsel: zuerst die Textaufgabe genau durchlesen, nachdenken, bei Be-
darf Material zu Hilfe nehmen und danach erst die Rechenoperation wahlen.
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Wichtige Hinweise fir den Unterricht von rechenschwachen Kindern

Allgemeines:

Geben Sie den Kindern gentigend und ausreichend Zeit!

Ubersichtliche Arbeitsblatter — kiirzen Sie bei Bedarf!

Beachten Sie bei der Korrektur genau, wie die Fehler passieren. — Was denkt sich
das Kind dabei?

Fassen Sie bei der Beurteilung gleiche Fehler zusammen (z.B.: der gleiche

Denkfehler hat 5 falsche Antworten zur Folge = 1 Fehler)

1.1 Im Unterricht:

+ Unterrichten Sie bewusst Analogie-Aufgaben (z.B.:5+3=8,3+5=8,8-3
=5,15+3 =18, 50 + 30 = 80)

+ Stichwort Fakten (Zerlegungen, Malreihen): Wiederholen Sie gelaufige Fakten
immer wieder wahrend des Schuljahres. Seien Sie kreativ beim Uben
(Wendekartchen schriftlich, Kartchen mit Abbildungen, Lernkarteien,
Blitzibungen, Partneribungen, etc.)

+ Nehmen Sie sich Zeit beim Erarbeiten neuer Recheninhalte. Verwenden Sie
gute Materialien gezielt und besprechen Sie die Handlungen genau. Halten

Sie die Materialien, so lange sie gebraucht werden, zur freien Verfligung.

1.2 Zum Material:

Oberstes Ziel: Rechnen ohne Material !

Weniger ist mehr!

Flhren Sie die Materialien sehr genau ein. Beobachten Sie, was die Kinder ,aus dem
Material herausholen®. Verwenden die Kinder das Anschauungsmaterial nur als
Zahlhilfe?

Das Material muss helfen, gewisse Inhalte klar zu machen und eine innere
Zahlstruktur aufzubauen. Legen sie deshalb Wert auf Verinnerlichung des Materials.

Lassen Sie die Handlungen immer sprachlich begleiten (auch leise). Lassen Sie die
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Handlungen vorab oder hinterher beschreiben. Wichtiger als die Handlung selbst ist

das Gesprach zur Handlung und deren Reflexion.

1.3 Textaufgaben:

Lehren Sie die Kinder das visuelle Strukturieren von Texten. (z.B.: Relevante Zahlen
unterstreichen lassen, Schlusselworter kennzeichnen, ...)

Der Inhalt kann auch satzweise, Stuck fur Stuck erarbeitet werden.

Wichtig: Zeichnen Sie die Inhalte und lassen Sie die Kinder diese zeichnen.

Trauen Sie sich auch einmal eine unlésbare Aufgabe zu stellen (z.B.: Auf einem
Schiff sind 25 Schafe und 12 Ziegen. Wie alt ist der Kapitan?). Sie ermuntern

dadurch die Kinder ihren ,Hausverstand® zu gebrauchen.

2. Forderung:

Zu allermeist mussen die Grundlagen noch einmal gefestigt werden. Das fuhrt auch
bei alteren Kindern immer wieder zurick zum:
= Zahlen (vorwarts, rluckwarts, von einer gewissen Zahl weg, von einer
gewissen Zahl zurick, um x Schritte weiter zahlen lassen) und das auch im
Zahlenraum 100
= Zahlenraum 10:
alle Zahlen zerlegen, mit Fingern, mit zweifarbigen Plattchen, Kugelketten, gut
strukturierten Bildern, ...
schnelle Visualisierungen verwenden, nicht zu viel Zeit durch muhseliges
Handeln verschwenden
= Fakten Uben, ,Blitzrechnen®, siehe oben — kreativ sein
» Zahlenraum langsam erobern (Zehner-, Einerstrukturen klaren)

= Ableitungen bzw. Zusammenhange deutlich machen

Bewegen Sie sich wieder auf ,sicherem Land" (Arbeiten an der Nullfehlergrenze)
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3. Elternarbeit

Eltern rechenschwacher Kinder stehen oft unter groRem Druck und leiden mit den
Kindern mit. Zur taglichen Hausaufgabenhilfe stellt die zusatzliche Férderung durch
die Eltern oft eine riesige Belastung fur diese dar. ,Unterstutzung® durch externe
Personen ist in vielen Fallen enorm entlastend. Wenn die Eltern in die Lernhilfe
einbezogen werden, mussen sie durch die Lehrperson sehr genau instruiert werden,
z.B. welches sind die nachsten kleinen Schritte und primaren Lernziele, wie erklaren
Sie als Lehrperson, welche Lernstrategien kdénnen verwendet werden, wie kann
geubt werden,...

Wichtig: Lassen Sie die Eltern nicht alleine beim Uben mit den Kindern!

Gut gemeintes Uben kann auch kontraproduktiv sein! (Verwirrung durch
unterschiedliche Rechenstrategien, etc.)

Und: Nicht durch die Eltern korrigierte Hausaufgaben konnen fur Sie als Lehrperson

eine klare Ruckmeldung sein, wie gut die Kinder den Stoff wirklich beherrschen.
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Qualitatskriterien fur aufRerschulische Férderung

1.

Ausgangspunkt fur eine Forderung bei Rechenschwache ist eine Forder-
diagnostik. Darauf aufbauend ist ein individuell auf die Situation des Kindes
abgestimmter Forderplan zu entwerfen.

Der Kern der Betreuung muss sich auf das kindliche Denken in Bezug auf
Zahlen, Mengen und Grof3en beziehen. Basale Teilleistungsschwachen (z. B.
Raumorientierung, Serialitat, Merkfahigkeit, . . .) kdnnen die Entwicklung einer
Rechenschwache zwar beglnstigen, eine Foérderung greift jedoch dann zu
kurz, wenn der Ubungsschwerpunkt auf diesen basalen Teilleistungen liegt.
Bei einer Rechenschwache ist in der Regel eine langerfristige Forderung erfor-
derlich. Erfolge sind erst nach einigen Monaten zu erwarten.

Die Behandlung einer Rechenschwache erfordert ein sehr individuelles Ein-
gehen des Betreuers auf das Kind. Das Kind muss beim Losungsweg
beobachtet werden und bendtigt dann maflRgeschneiderte Hilfen, um Einsicht
in den Losungsprozess zu bekommen. Daher sollte auch eine Einzel- oder
Kleinstgruppenférderung bevorzugt werden.

Computerprogramme kdnnen eine Férderung sinnvoll unterstitzen. Sie sollen
jedoch nur eine Erganzung sein und nicht den Schwerpunkt darstellen.

Auch die Eltern (oder andere ,Lernhelfer) sollen durch den/die Betreuer/in
unterstutzt werden. Sie sollen instruiert werden, wie mit dem Kind zu Uben ist.
Zwischen den Férderstunden soll das Kind regelmaRige, kurze Ubungen
durchfuhren.

Fortschritte des Kindes lassen sich am besten dann erzielen, wenn es zu einer
Zusammenarbeit aller am Problem beteiligten Personen kommt. Daher soll
der/die Betreuer/in eine Kooperation mit der Schule anbieten (mit
Einverstandnis der Erziehungsberechtigten)

Wie bei jeder Lernstorung ist die psychische Situation des Kindes zu bertck-
sichtigen. Subjektives Versagen kann zu deutlicher Misserfolgsangstlichkeit
und Demotivierung fihren. Daher sind Geduld, Lob und Anerkennung auch flr
kleine Lernfortschritte sowie eine ermunternde Grundhaltung unverzichtbare

Bestandteile einer Forderung.
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ANHANG
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Kommentierte Ubersicht (ilber mogliche Testverfahren

Die hier beschriebenen Verfahren stellen nur eine Auswahl und keine vollstandige
Aufzahlung mdglicher Schulleistungstests dar, welche zur Diagnostik von Rechenstérung

herangezogen werden kdnnen.

Osnabrucker Test zur Zahlbegriffsentwicklung (OTZ)

(J.E.H. van Luit, B.A.M. van de Rijt, K. Hasemann. 2001. Hogrefe-Verlag GmbH & Co. KG,
Gottingen)

Dieser Test ermdglicht es, das aktuelle Niveau der Zahlbegriffsentwicklung eines Kindes
festzustellen.

Hinweise zum Einsatz:

Individualverfahren
Einsatz in Kindergarten, Vorschule, Grundschule und Allgemeiner Sonderschule
Keine Zeitvorgabe, max. Bearbeitungszeit 30 Minuten;

Auswertung mittels Altersnormen: 5;0 bis 7;6 Jahre

8 Komponenten:

1. Vergleichen 5. Zahlworter benutzen

2. Klassifizieren 6. Synchrones und verkirztes Zahlen
3. Eins-zu-Eins-Zuordnen 7. Resultatives Zahlen

4. Nach Reihenfolge ordnen 8. Anwenden von Zahlenwissen

ZAREKI — Neuropsychologische Testbatterie fur Zahlenverarbeitung und Rechnen
bei Kindern.

(Michael von Aster unter Mitwirkung von Monika Weinhold. 2001. Swets & Zeitlinger B.V.,
Lisse; Swets Test Services GmbH, Frankfurt am Main)

Dieses Verfahren ermoglicht qualitative und quantitative Einblicke in wesentliche Aspekte
der Zahlenverarbeitung und des Rechnens bei Grundschulkindern.

Hinweise zum Einsatz:

Individualverfahren
Einsatz in Grundschule
Kein Zeitvorgabe, Bearbeitungszeit zwischen 15 und 30 Minuten

Auswertung mittels Altersnormen: 7;5 bis 11;0 Jahre
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11 Subtests:

1. Abzahlen 7. Zahlenvergleich (Worte)

2. Zahlen rickwarts mindlich 8. Perzeptive Mengenbeurteilung
3. Zahlenschreiben 9. Kognitive Mengenbeurteilung
4. Kopfrechnen (Addition/Subtraktion) 10. Textaufgaben

5. Zahlenlesen 11. Zahlenvergleich (Ziffern)

6. Zahlenstrahl

Anmerkung: In der 2. Schulstufe nur bedingt einsetzbar, da auch Aufgaben im Zahlenraum
1000 vorkommen. Die Bearbeitung von Multiplikationen und Divisionen werden nicht

erfasst. Trotzdem gut geeignet flr eine qualitative Auswertung.

Deutscher Mathematiktest fur erste Klassen (DEMAT 1+)

(K. Krajewski, P. Kuspert, W. Schneider. 2002. Beltz Test GmbH, Gaéttingen)

Dieser Test wurde entwickelt um die mathematischen Kompetenzen bei Grundschulern zu
Uberprufen.

Hinweise zum Einsatz:

Einzel- oder Gruppentest
Zeitvorgaben, Bearbeitungszeit maximal 45 Minuten
Auswertung mittels Klassennormen (1. Klasse — letzter Schuljahresmonat, 2. Klasse —

ersten drei Schuljahresmonate) und getrennt nach Geschlecht

9 Subtests:

1. Mengen - Zahlen 6. Teil — Ganzes
2. Zahlenraum 7. Kettenaufgaben
3. Addition 8. Ungleichungen
4. Subtraktion 9. Sachaufgaben
5. Zahlenzerlegung - Zahlenerganzung

Anmerkung: Dies ist ein deutscher Schulleistungstest, welcher sich an den Lehrplanen der
deutschen Bundeslander orientiert.

Diese Mathematiktests gibt es auch fur die 2., 3. und 4. Klasse (DEMAT 2+ / DEMAT 3+ /
DEMAT 4+)
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Eggenberger Rechentest — Klassentest zur Friherkennung von rechenschwachen
Kindern - ERT 1+ und 2+ (Test befindet sich in Nacheichung und Eichungserweiterung
und ist derzeit nur Uber das Forschungsteam Dyskalkulie der Padagogischen Akademie
der Dibzese Graz Eggenberg erhaltlich. hschaupp@pze.at)

(Lenart, Holzer, Schaupp. 2002/03/04. Interdisziplinares Institut fir Forschung und
Entwicklung. Padagogische Akademie der Di6zese Graz Eggenberg).

Der Eggenberger Rechentest beinhaltet Aufgabenstellungen, welche die kognitiven
mathematischen  Grundfahigkeiten, Ordnungsstrukturen sowie Rechenfertigkeiten
Uberprifen.

Hinweise zum Einsatz:

Einzel- oder Gruppentest (geeignet als Klassenscreening)

Keine Zeitvorgaben, maximale Arbeitszeit 40 Minuten

Auswertung mittels Klassennormen (ERT 1+: Ende der 1. bzw. Anfang der 2. Schulstufe;
ERT 2+: Ende der 2. bzw. Anfang der 3. Schulstufe)

Anmerkung: Die Autoren ersuchen um die zur Verflugungstellung der anonymisierten

Daten und bieten als Gegenleistung daflir die Auswertung der Daten Uber das Internet an.

TEDI-MATH (erscheint voraussichtlich im Frihjahr 2006)

(Nuerk H.Ch., Kaufmann L., Graf M., Krinzinger H., Delazer M., Willmes Klaus.

Erscheint bei Hans Huber Verlag. 2006)

Dieses Verfahren wird grob unterteilt in die Komponenten Zahlenverarbeitung und
Rechnen und ermoglicht eine multikomponentielle differenzierte und (bereits im 4. Lj.)
frihzeitige Diagnostik von Rechenschwachen.

Hinweise zum Einsatz:

Individualverfahren

Zeitvorgaben; Bearbeitungszeit der Kernbatterie maximal 40 Minuten, die Vollversion
zwischen 45 Minuten und 70 Minuten (je nach Alter / Schulstufe und
Bearbeitungsgeschwindigkeit)

Einsatz in Kindergarten, Vorschule, Volksschule und Allgemeiner Sonderschule

Auswertung ab Kindergartenalter bis 3. Klasse erstes Halbjahr (4- bis 8-jahrige Kinder).
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6 Komponenten:

1. Abstrakte Zahlprinzipien 4. Logisches Denken
2. Abzahlen 5. Rechnen
3. Zahlenverstandnis 6. Approximativer Groldenvergleich

Anmerkung: Fur die Erstellung von Forderplanen konnen auch die Ergebnisse einzelner
Komponenten verwendet werden — man erhalt differenzierte Leistungsprofile, Hinweise
auf kognitive Verarbeitungsstrategien und damit wichtige Informationen fur die

Interventionsplanung.

Empfehlenswerte Literatur zum Thema Rechenschwache / Dyskalkulie

(Diese Liste stellt eine Auswahl an theoretischen Abhandlungen und praktischen
Anregungen dar und erhebt nicht den Anspruch auf Vollstandigkeit.)

Aster, von Michael / Lorenz, Jens Holger (2005). Rechenstdrungen bei Kindern.
Neurowissenschatft, Psychologie, Padagogik. Gottingen: Vandenhoeck & Rupprecht.
Dieses Buch gibt einen Uberblick tiber den aktuellen Stand der Forschungs- und Entwicklungsarbeiten, die
in den letzten Jahren auf dem Gebiet der Rechenstérungen geleistet wurden, wieder. Rechenschwéache wird
aus unterschiedlichen Perspektiven beleuchtet und Hinweise, wie Rechenschwache bereits frihzeitig
diagnostiziert und behandelt werden kann, werden gegeben. Ein grofler Raum wird den Férderaspekten
gewidmet, die auf die Behebung der lernhemmenden Ursachen abzielen.

Dehaene, Stanislas (1997). Der Zahlensinn oder Warum wir rechnen kénnen.

Basel/Boston/Berlin: Birkhauser.

In diesem Buch wird in gut verstandlicher Sprache die Funktionsweise der Wechselwirkung von
mathematischer Entwicklung und Gehirnstruktur erlautert. Der Autor ist Mathematiker mit grof3en
Kenntnissen in Psychologie und Neurowissenschaften.

Gerster, Hans-Dieter / Schultz, Rita (2003). Schwierigkeiten beim Erwerb mathematischer
Konzepte im Anfangsunterricht. Freiburg im Breisgau, Padagogische Hochschule
Freiburg.

Die Veroffentlichung eines Forschungsprojektes ,Rechenschwéache — Erkennen, Beheben, Vorbeugen®

enthalt mathematisches Grundlagenwissen und detaillierte Fallberichte und Férderansatze. Geeignet fur
(wissenschaftlich) interessierte Lehrerinnen und Therapeutinnen.

Grissemann, Hans / Weber, Alfons (1993). Grundlagen und Praxis der
Dyskalkulietherapie. Bern: Hans Huber (2., erw. Auflage der Uberarb. Neuauflage von
1990).

Ein umfassendes Standardwerk; es befasst sich mit allen Erscheinungsformen von Rechenschwachen und
moglichen Ursachen, sowie deren Diagnostik. Daraus werden padagogisch-therapeutische Trainings
entwickelt und psychotherapeutische und systemtherapeutische Mallnahmen aufgezeigt.

Ifrah, Georges (1998). Universalgeschichte der Zahlen. Frankfurt/New York: Campus
Es ist ein reich illustriertes Buch mit fast 600 Seiten Uber die Kulturgeschichte der Zahlen und Ziffern, der
Zahlsysteme und der Rechenverfahren. Spannend zu lesen wie ein Roman.
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Krall, Karin Elke (1996). Rechenschwéache was tun? Midnchen: Ernst Reinhardt.

Ein Buch aus der Praxis, auch fir Eltern geeignet. Es zeigt die unterschiedlichen Lerntypen auf, beschreibt
Ursachen und Diagnostik von Rechenschwache, sowie deren Behandlung. Die immer wieder auftretenden
Schwierigkeiten im Rechenlernprozess werden aufgezeigt. Damit kdnnen diese ,Hurden” rechtzeitig erkannt
und bei der Pravention beachtet werden.

Lenart, Friederike / Holzer, Norbert / Schaupp, Hubert (2003). Rechenschwache —
Rechenstérung — Dyskalkulie. Erkennung : Pravention : Férderung. Graz: Leykam.

Eine Zusammenfassung der Ergebnisse des Grazer Forschungsprojektes ,Dyskalkulie: Wahrnehmungen
und Fakten®. Ein Uberblickswerk (iber den momentanen Stand des Wissens in Osterreich zum Thema
Rechenschwache.

Lorenz, Jens Holger (2003). Lernschwache Rechner férdern. Ursachen der
Rechenschwache. Frihhinweise auf Rechenschwéche. Diagnostisches Vorgehen. Berlin:
Cornelsen Scriptor.

Mittels Fallbeispielen versucht der Mathematikdidaktiker die Denkprozesse der Lehrpersonen zu verandern,
in Bezug auf die Wahrnehmung von Fehlern und den Umgang mit diesen Fehlern. Wahrnehmungs- und
Handlungsprinzipien werden vorgeschlagen, da es keine Rezepte fir den Umgang von Kindern mit
Rechenschwache gibt. Besser als jede Therapie ist die Prophylaxe — so der Autor.

Mathematikunterricht in der Diskussion: aus: Erziehung und Unterricht — Osterreichische

padagogische Zeitschrift. 3-4/2004. Wien: 6bv&hpt.
Eine Sammlung von Artikeln zu den Themen: Schulbuch; Schularbeiten; Leistungsdebatte;
Unterrichtsmethodik und Kreativitat.

Milz, Ingeborg (1997). Rechenschwéchen erkennen und behandeln.
Teilleistungsstérungen im mathematischen Denken. Dortmund: borgmann (4. Auflage von
1993).

Rechenschwéche wird unter dem Gesichtspunkt neuropsychologischer Erkenntnisse betrachtet. Die
besondere Bedeutung des basalen Bereiches wie visuelle Wahrnehmung, Zeitwahrnehmung, Raum-Lage-
Wahrnehmung und Sprache wird hervorgehoben. Fallbeispiele und Konsequenzen fiir den Anfangsunterricht
werden anschaulich beschrieben und Férdermaterial und deren Anwendung durch Bilder aufgezeigt.

Fir die Praxis:

Akademie fur Lehrerfortbildung Dillingen (1999, 3. Auflage). Rechenstérungen.

Diagnose — Foérderung — Materialien. Donauwdrth: Auer.

Dieses Buch — auch fir den Sekundarbereich gut geeignet - bietet eine Sammlung an wichtigen
Grundinformationen, Erklarungshilfen, Denkansté3en und ganzheitlich orientierten, praktischen
Foérdermaterialien zur Behebung von Rechenstérungen.

Gaidoschik, Michael (2002). Rechenschwache — Dyskalkulie. Eine unterrichtspraktische

Einfuhrung fur Lehrerinnen und Eltern. Wien: 6bv&hpt.

Dieses Buch bietet eine Fllle an praktischen Anregungen fir den schulischen Alltag: von der frihzeitigen
Erkennung von Rechenstérungen auf den verschiedenen Schulstufen der Grundschule bis hin zur
Vermeidung von Rechenstérungen. Auch welche Hilfen — schulischer und auf3erschulischer Art - es fur
rechenschwache Kinder gibt.

Kuppers, Henny (2005). Mathematik In: Padagogische Leistungskultur: Materialien fir

Klasse 1 und 2. Arbeitskreis Grundschule: Grundschulverband
Ein Band mit vielen Anregungen und Beispielen aus und fur die Praxis.

Krull, Karin Elke (2000). So macht Rechnen wieder Spal3. Ein Arbeitsheft zur

Rechenschwache. Munchen: Ernst Reinhardt.

Dieses Arbeitsheft verfolgt drei Ziele: die Unterbrechung des negativen Selbstkonzeptes rechenschwacher
Kinder; die Erarbeitung der Grundlagen des Rechnens und die Erzeugung einer positiven Grundstimmung
fur das Rechnen.
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Le Bohec, Paul (1997). Verstehen heil3t Wiedererfinden. Bremen: Padagogik-

Kooperative, Perspektiven Druck.
Ein Buch von einem Freinet-Lehrer, der mit viel Spirsinn fir kindliche Prozesse zu einem kreativen
Unterricht anregt. Fur alle Lehrerlnnen, die offenes Lernen praktizieren (wollen).

Lorenz, Jens Holger / Radatz, H. (1993). Handbuch des Forderns im

Mathematikunterricht. Hannover: Schroedel.
Gilt als empfehlenswertes Standardwerk fiir alle Grundschullehrerinnen. Neben theoretischem Hintergrund
auch viele praktische Hinweise.

Lorenz, Jens Holger (1997). Kinder entdecken die Mathematik. Westermann Verlag.
Das Buch enthalt viele Anregungen flr einen kindgerechten, offenen Mathematikunterricht und ist eine
Bereicherung fir (Mathematik-) Lehrerinnen.

Naegele, Ingrid M. (2001). Schulschwierigkeiten in Lesen, Rechtschreibung und Rechnen.

Weinheim/Basel: Beltz.
Ein Buch speziell fiir Eltern betroffener Kinder. Gut lesbar und mit vielen praktischen Tipps.

Scherer, Petra / Bonig, Dagmar Hrsg. (2004). Mathematik fur Kinder — Mathematik von
Kindern. Frankfurt/Main: Grundschulverlag.

Far alle Lehrerlnnen an Volksschulen, die an Praxisbeispielen Interesse haben. Eine wahre Fundgrube.

Unterhaltsames und Lehrreiches zur Mathematik:

Baruk, Stella (1998). Wie alt ist der Kapitan? Uber den Irrtum in der Mathematik.

Basel/Boston/Berlin: Birkhauser.

In diesem Buch werden mittels vieler Beispiele die negativen Folgen eines ,ganz gewdhnlichen
Mathematikunterrichts® gezeigt. Eine bisweilen schonungslose Abrechnung mit Mathematikunterricht, der ein
Verstehen der Mathematik eher verhindert als fordert.

Enzensberger, Hans Magnus (1997). Der Zahlenteufel. Ein Kopfkissenbuch fur alle, die

Angst vor der Mathematik haben. Minchen/Wien: Carl Hanser.

Selbst schwierigste Mathematikaufgaben werden im Traum vom Zahlenteufel anschaulich und humorvoll
gel6st. Ein Fundus an Ideen und Metaphern, die man nicht mehr so leicht aus dem Kopf bekommt. Fir
Kinder ab der Sekundarstufe ein gut lesbares Buch.

Auch die gleichnamige CD-Rom ,Zahlenteufel” ist intelligent und unterhaltsam gleichzeitig.

Spiegel, Hartmut / Selter, Christoph (2003). Kinder und Mathematik. Was Erwachsene
wissen sollten. Seelze-Velber: Kallmeyer.

Auf leicht verstandliche und unterhaltsame Weise geschrieben, fir alle, die mehr liber das Denken von
Kindern wissen wollen und was man richtig oder falsch machen kann, wenn man ihnen beim Lernen von
Mathematik helfen will. Es wird auch auf aktuelle Themen wie Bildungsstandards, Leistungsbeurteilung,
Rechenschwache und mathematische Leistungsstarke eingegangen. Fur alle (Lehrer), die einen
kompetenzorientierten Blick auf das Denken der Kinder werfen (wollen), eine Pflichtlektire.

Spiegel, Hartmut / Selter Christoph (1997). Wie Kinder rechnen.
Leipzig/Stuttgart/Dusseldorf: Ernst Klett Grundschulverlag.

Ein wunderbares Buch fiir alle, die dem mathematischen Denken von Volksschulkindern auf die Spur
kommen wollen.
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Links

,Osterreichisches Rechenschwiche Magazin“ www.rechenschwaeche.at

Versch. Symptomfragebdgen bzw. Symptomlisten findet man unter: www.zahlbegriff.de;
www.rechenschwéache.de; www.arbeitskreis-lernforschung.de

Fur Eltern: www.rechenschwaeche-reutlingen.de

Mathematikbereich im Osterreichischen Schulportal fiir die Volksschule: http://vs.schule.at

Adressen
Schulpsychologische Beratungsstellen

Landeszentralen

Burgenland
7001 EISENSTADT, Kernausteig 3, Tel.: 02682/710-131

Karnten
9020 KLAGENFURT, Kaufmanngasse 8, Tel.: 0463/566 59

Niederdsterreich
3109 ST. POLTEN, RennbahnstraRe 29, Tel.: 02742/280-4702

Oberdsterreich
4041 LINZ, SonnensteinstralRe 20, Tel.: 0732/7071-2321

Salzburg
5026 SALZBURG, Aignerstralie 8,Tel.: 0662/80 83-4221

Steiermark
8015 GRAZ, Korblergasse 23, Tel.: 0316/345/199

Tirol
6020 INNSBRUCK, MiillerstraRe 7, Tel.: 0512/57 65 61

Vorarlberg
6900 BREGENZ, Bahnhofstral3e 12, Tel.: 05574/4960-210

Wien
1013 WIEN, Wipplingerstralie 28, Tel.: 01/52-525/77505
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|
N\ HULPSYCHOLOGIE
-’/; I DUNGSBERATUNG

/

Friuherkennung von Rechenschwachen
Checkliste fur Eltern
(far Kinder ab dem 5. Lebensjahr)

()

1. Kann lhr Kind bis 10 zahlen?

2. Kann lhr Kind von 5 weg rickwarts zahlen?

3. Kann lhr Kind die Augenzahl beim Wurfeln spontan
benennen?

4. Fahrt es die gewdurfelte Zahl im Spiel richtig weiter?

5. Verwendet Ihr Kind im Alltag Zahlworter (z.B. drei Bananen,
vier Autos u.s.w.)?

6. Unterscheidet Ihr Kind sicher die Begriffe ,mehr — weniger -
gleich viel*?

7. Kénnen Sie beobachten, dass Ihr Kind im Alltag einfache
Rechnungen (z.B. Aufteilen, Dazugeben, Wegnehmen) von
sich aus durchfuhrt?

Sollte Ihr Kind in mehreren Bereichen Unsicherheiten aufweisen, sprechen
Sie mit einer Fachperson*) Uber Moglichkeiten der spielerischen Forderung.

*) Fragen Sie Schule oder Kindergarten nach einer oder mehreren geeigneten Ansprechpersonen.
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Friuherkennung von Rechenschwachen
Checkliste fur Lehrer(innen)
(fur Kinder in den ersten 4 Schulmonaten)

()

1. Versteht das Kind auf- und absteigende Ordnungen?

1a. Kann das Kind 5 bis 7 Gegenstande
(z.B. Bausteine, Plattchen) unterschiedlicher Gro3e vom
Kleinsten bis zum Groften ordnen?

1b. Kann das Kind Mengen unterschiedlicher Anzahl von der
kleinsten bis zur grofiten Menge ordnen?

2. Versteht das Kind, dass die Anzahl einer Menge unabhangig von
der Anordnung gleich bleibt?

Beispiel:

4. Schritt
Legen Sie zwei Reihen von Gegenstanden vor dem Kind in folgender
Anordnung auf:

gooooooao
gooooooao
5. Schritt
Ziehen Sie vor den Augen des Kindes eine Reihe auseinander:

goooooaoaon
o o0ooo0¢o0-@& 0T 0O0

6. Schritt
Fragen Sie das Kind, ob in beiden Reihen gleich viele Gegenstande sind
oder in einer Reihe mehr oder weniger.
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3. Versteht das Kind 1:1 Zuordnungen?

Ist das Kind in der Lage, einem Element der ersten Menge
jeweils ein Element der zweiten Menge zuzuordnen und
so die beiden Mengen ohne zu zahlen zu vergleichen?
(Uberpriifung anhand konkreter Objekte wird angeraten)

Beispiel:
0 000 000 a0 o
0 0 00O 00T 00OT 0T O o

,In welcher Reihe sind mehr Steine?*

4. Wie sicher ist das Kind beim (Ab-)Zahlen?

4a.Kann das Kind sicher vorwarts bis 10 und rickwarts von 5
weg zahlen?

4b.Kann das Kind z.B. von 6 beginnend weiterzahlen?

4c.Kann das Kind Fragen beantworten, wie ,welche Zahl
kommt vor/nach 4“?

4d.Kann das Kind aus zwei vorgegebenen Zahlen (Zahlenraum bis 9)
die groRere/kleinere Zahl angeben?

4e.Kann das Kind Objekte, Bewegungen und Rhythmen abzahlen
(z.B. beim eigenen Gehen die Schritte zahlen)?

4f. Erkennt das Kind, dass die Zahlrichtung (von rechts nach links bzw.
von links nach rechts) fur das Ergebnis ohne Bedeutung ist?

Beispiel:
0 0004000 o
Man lasst das Kind zunachst die Bausteine abzahlen, danach wird es

gefragt: ,Wenn du jetzt hier zu zahlen beginnst, was glaubst du, wie viele
sind es?”

5. Kann das Kind symbolische Darstellungen (z.B. Ziffern, Fingerbilder,
Wourfelbilder, eigene Symbole) konkreten Mengen zuordnen und
umgekehrt?

6. Versteht das Kind im Alltagskontext die Prinzipien Aufteilen, Dazugeben
und Wegnehmen?

6a.Kann das Kind 6 Gegenstande auf 2 bzw. 3 Kinder gleichmalig
aufteilen?

6b.Kann das Kind Aufgaben wie z.B. folgende 16sen? ,Stell dir vor,
du hast drei Blcher und holst dir danach noch zwei. Wie viele hast du
dann?”

7. Kann das Kind Mengen von 4 (Punkte auf Karte, Spielsteine ...) sicher
erkennen, wenn sie nur kurz (ca. 1 Sekunde) gezeigt werden?

Falls das Kind in mehreren Bereichen Unsicherheiten aufweist, sollten gezielte

FérdermalBhahmen gemeinsam mit den Eltern Uberlegt werden
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Materialienmustervorlagen zur Checkliste fur Lehrer/innen

Fir die Anwendung der Checkliste fiir Lehrer(innen) sind einige Materialien erforderlich, die man

sich anhand der Mustervorlagen leicht selbst herstellen kann (kopieren, ausschneiden, auf Karton
kleben und eventuell folieren). Man kann naturlich auch aus dem eigenen Fundus die Materialien
zusammenstellen. So wlrden sich z. B. anstatt der Quadrate sehr gut Holzwdrfel eignen.

Noch einige Hinweise zu Herstellung und Anwendung der Materialien:

Mustervorlage fir die Aufgabe 1a (Balle): Die 5 Ballkartchen werden dem Kind ungeordnet
vorgelegt. Nun soll es die Balle der Grofie nach ordnen.

Mustervorlage fir die Aufgaben 1b, 2, 3, 5, 6a (Quadrate): Die Quadrate werden ausgeschnitten.
Bei der Vorbereitung der Aufgabe 1b muss die Lehrkraft mit Hilfe dieser Quadrate die Mengen 1
bis 5 bilden, die dem Kind ungeordnet vorgelegt werden. Danach soll das Kind diese Mengen der
GrolRe nach ordnen.

Mustervorlage fir die Aufgaben 4d, 5 (Zahlen): Bei der Aufgabe 5 wird dem Kind mit Hilfe der
Quadrate eine bestimmte Menge vorgelegt. Danach soll es das entsprechende Zahlenkartchen
dieser Menge zuordnen. Danach Wiederholung fiir andere Mengen bzw. Zahlen.

Mustervorlage fir die Aufgabe 7 (Punkte): Die Kartchen werden dem Kind jeweils ca. 1 Sekunde
gezeigt. Wichtig ist dabei, dass die Punktmengen dem Kind ungeordnet vorgegeben werden (also
nicht 2,3,4,5 unmittelbar hintereinander)

Die Verwendung der Materialien fir die hier nicht beschriebenen Aufgaben ergibt sich direkt aus
den einzelnen Punkten der Checkliste.

-53 -



Auszug aus der Broschiire ,Rechenschwéche" des BMBWK, Wien. Quelle: www.schulpsychologie.at/download/dyskalkulie.pdf

Checkliste fur Lehrer(innen)

Materialienmustervorlage fiur Aufgabe 1a - Balle
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Checkliste fur Lehrer(innen)

Materialienmustervorlage fir die Aufgaben 1b, 2, 3, 5, 6a - Quadrate

HiENEN
HiENEN
HiENEN
HiNINE.
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Checkliste fur Lehrer(innen)

Materialienmustervorlage fir die Aufgaben 4d, 5 - Zahlen
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Checkliste fur Lehrer(innen)

Materialienmustervorlage fur die Aufgabe 7 - Punkte




Merkblatt flr Eltern

Hat mein Kind eine Rechenschwéache? \ ‘ CHULPSYCHOLOGI

Rechenschwachen bei Kindern koénnen sich in  den unterschiedlichsten
Erscheinungsformen auflern. Allen gemeinsam ist die unzureichende Beherrschung
grundlegender Rechenfertigkeiten in den Grundrechnungsarten (Addieren, Subtrahieren,
Multiplizieren und Dividieren).So wie es DIE RECHENSCHWACHE an sich nicht gibt, lasst
sie sich auch nicht auf eine bestimmte Ursache zurtckfuhren. Jede Hilfe muss die Vielzahl
der mdglichen Ursachenfelder bertcksichtigen.

Merkmale zeigen sich in Schwierigkeiten ...

e bei der Unterscheidung von Begriffen (viel/wenig; mehr/weniger; oben/unten;
rechts/links; das Doppelte/die Halfte; etc.),

e Dbei der Sortierung von Gegenstanden bzw. Abbildungen (vom Kleinsten zum
Grolten; vom Dicksten zum Dinnsten),

e bei der spontanen Benennung der Augenzahl eines Wurfels,

e Dbei der korrekten Umsetzung einer gewdrfelten Augenzahl (etwa bei ,Mensch
argere dich nicht®)

e beim Ruckwartszahlen,

e bei der spontanen Erfassung von Mengen (auch kleine Mengen wie 3, 4, 5, werden
nicht auf einen Blick erfasst, sondern immer wieder abgezahlt),

e bei der Bewaltigung von Alltagsaufgaben wie Schokolade aufteilen, etwas
wegnehmen oder dazutun, etc.

Typische Auffalligkeiten bei den schulischen Rechenleistungen:

o die vorgegebene Zeit reicht nie aus,

e rechnet mit Hilfe der Finger,

hat eine Antipathie gegen Mathematik entwickelt, die bis zu Ubelkeit,
Bauchschmerzen vor Rechentests,... gehen kann,

vertauscht beim Zahlenschreiben Zehner und Einer,

das Ergebnis ist haufig um eins zu hoch oder zu niedrig,

bei der Zehneruberschreitung bzw. Zehnerunterschreitung unterlaufen Fehler,
grolie Schwierigkeiten bei der Bearbeitung von Textaufgaben

,Fehler sind das Produkt angestrengten Denkens der Kinder* (Lorenz, 2003) |

Um ,rechenschwachen® Kindern helfen zu kdnnen, mussen Fehler als etwas Positives
angesehen werden. Fehler geben Einblick in die Denkwelt der Kinder. Hinter falsch
geldsten Rechenaufgaben stecken fehlerhafte Denkstrategien. Diese zu erkennen gilt als
SchlUssel fur eine wirksame Hilfestellung!

Dazu eignet sich die ,Methode des lauten Denkens®. Als aufmerksamer Zuhoérer und
Beobachter erkennt man recht bald, welche Strategie das Kind anwendet und an welcher
Stelle des Denkprozesses die Ursache fur den spateren ,Fehler” liegt.



Merkblatt flr Eltern

Wie kdnnen Sie als Eltern Ihrem Kind helfen?

Far
Schulpsychologinnen und Schulpsychologen gerne zur Verfligung.

Der Alltag bietet eine Vielzahl an Madglichkeiten, bei welchen angewandte
Mathematik geubt werden kann (Mithilfe im Haushalt: kochen, backen, Tisch
decken, einkaufen, Taschengeld, Uhrzeit, Fahrplan etc.)

Gemeinsames Spielen: Wairfelspiele, Memory, Monopoly, Vier gewinnt, Puzzles,
Tangram etc. sind eine willkommene und angenehme Abwechslung im oft
stressigen Alltag.

Vergewisserung, dass dem Kind bewusst ist, was bei der jeweiligen
Grundrechenart passiert.

Geduld und Konsequenz bei der Festigung des Zahlenraumes 10.

Automatisierung des schon Gelernten.

Textaufgaben nachspielen, erklaren lassen, welche Schritte in welcher Reihenfolge
auszufuhren sind.

Vermeidung von standigem Wechsel der Ubungsform.

Im Kontakt mit der Klassenlehrerin, dem Klassenlehrer des Kindes bleiben.
Zusatzlich kénnen diverse Entspannungstechniken (Phantasiereisen, Autogenes
Training, Jacobson etc.) bei der Bewaltigung von Mathematikangst hilfreich sein.

N

/

Ein Bauer hat 3 Kiihe und 2 Schafe...

3+2=5
Habe ich jetzt 5 Kihe
oder
5 Schafe?

weitere Fragen bzw. fur eine umfassende Diagnostik stehen Ihnen die
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