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Vorbemerkung

Das Fach Christliche Religion nach evangelischen und katholischen Grundsatzen (kurz: Christliche
Religion / RC) ist in Niedersachsen ein ordentliches Unterrichtsfach, dessen Ziele vom Staat und den

beteiligten (Landes-)Kirchen und (Erz-)Bistiimern in Niedersachsen gemeinsam verantwortet werden.

2021 haben die Schuireferentinnen und Schulreferenten der evangelischen (Landes-)Kirchen und
katholischen (Erz-)Bisttimer in Niedersachsen ein gemeinsames Positionspapier veroffentlicht, in dem
sie dem Land Niedersachsen vorschlagen, einen gemeinsam verantworteten christlichen
Religionsunterricht einzufiihren, der die bisherigen Facher Evangelische Religion und Katholische

Religion ersetzen solle.

Ein solcher Religionsunterricht in gemeinsamer Verantwortung stellt eine Weiterentwicklung des
konfessionellen sowie des seit 1998 spezifisch in Niedersachsen erteilten konfessionell-kooperativen

Religionsunterrichts dar.

1 Bildungsbeitrag

1.1 Religic"Ss'e Bildung in der pluralen Gesellschaft

Ausgangspunkt des Lernens und Zusammenlebens in den Schulen dés Sekundarbereichs | ist die
vorhandene Vielfalt an Erfahrungen, Kompetenzen, Interessen, Bedlrfnissen und Fragen, die die

Lernenden und Lehrenden einbringen.

GemaR dem Bildungsauftrag nach § 2 Niederséchsisches Schulgesetz (NSchG) vermittelt die Schule
ihren - Schiilerinnen und Schiilern Kenntnisse, Fahigkeiten und Fertigkeiten als Grundlage und
Orientierung fiir ein selbstbestimmtes und gesellschaftlich verantwortliches Leben. Religion ist ein
eigenstandiger, existenzieller Weltzugang neben anderen Modi der Weltbegegnung wie dem
politischen, naturwissenschaftiichen  oder asthetisch-expressiven.2  Religidse Bildung und
Religionsunterricht als ihr konstitutiver Ort im Fécherkanon leisten deshalb einen wichtigen Beitrag zu
einer allgemeinen Bildung im Sinne des Gesetzes. Zur Lebenswirklichkeit von Schilerinnen und
Schiilern gehoért die z.T. auch migrationsbedingte gesellschafiliche Pluralitdt bzw. Diversitat im Alltag
und im schulischen Kontext. Das Fach christliche Religion leistet somit einen Beitrag zur

Migrationssensibilitét auch durch die Férderung von Ambiguitétstoleranz.

Das Fach Christliche Religion steht vor einer verdnderten Ausgangssituation: In Zeiten, in denen eine
religivse Sozialisation nicht mehr generell vorausgesetzt werden kann und die religiose und

weltanschauliche Pluralitat zunimmt, sollen dennoch alle Lernenden uhabhéngig von ihren religiosen

' vgl. Okumenische Schulreferentinnen und Schulreferenten der- evangelischen Kirchen und katholischen Bistiimer in
" Niedersachsen: Gemeinsam verantworteter christlicher Religionsunterricht, Hannover 2021, S. 4.

2 Baumert, Jurgen, Deutschland im internationalen Bildungsvergleich, in: Killius, Nelson/Kluge, Jurgen/Reisch, Linda (Hg.), Die
Zukunft der Bildung, Frankfurt a. M. 2002, S. 100-150.



Vorerfahrungen befahigt werden, sich in ein eigenes (identifizierendes oder distanzierendes) Verhaltnis

zur christlich-religiosen Weltsicht zu setzen.?

Daher wird im Religionsunterricht nicht allein religionskundliches Wissen lber Religionen vermittelt,
sondern die Vielfalt christlicher und anderer religioser Deutungsméglichkeiten fiir Beobachtungen und
Erfahrungen des Alltags aufgezeigt.* Dies geschieht primar in der Begegnung.mit den Uberzeugungen,
handlungsleitenden Normen und Werten sowie den auch spirituellen Angeboten der beteiligten Kirchen
sowie sekundar mit denen anderer Konfessionen, Religionen und Weltanschauungen. Aufgrund dieser
vielfaltigen Erkenntnisse und Erfahrungen ergibt sich fir Lernende die Notwendigkeit, in einen Dialog

zu treten, der Moglichkeiten der Lebensgestaltung und -deutung aufzeigt.

Als Unterricht, der sich an alle Kinder, Jugendliche und junge Erwachsene richtet, kann das Fach
Christliche Religion s0 das wechselseitige Verstandnis sowie den Respekt fir die Vielfalt an
Lebensflihrungen und Deutungen anbahnen. In der Auseinandersetzung mit sich selbst und dem
Anderen konnen sich eigene religionsbezogene Positionen (weiter-)entwickeln. Dabei nimmt religiose
Bildung die Lernenden als Subjekte im Prozess religiosen Lernens ernst und begleitet sie auf ihrem
(religiosen) Lebensweg zu einer religiosen Miindigkeit. Diese Aspekte stellen Gelingensbedingungen

fur ein friedvolles und respektvolles Miteinander in unserer pluralen Gesellschaft dar.

Das Fach Christliche Religion stelit die Schilerinnen und Schiiler ins Zentrum religiésen Lernens. Es
kniipft dabei an die Lebenswirklichkeit an, um das biblische Zeugnis und kirchliche Traditionen
erfahrungsbezogen zu vermitteln und zu reflektieren. Das Fach fordert die Auseinandersetzung mit
elementaren Lebensfragen in Bezug auf den je eigenen Lebensentwurf (ldentitdt), auf das
Zusammenleben mit anderen (Gemeinschaft), auf existenzielle Fragen (Sinn und Glaube), auf
verantwortungsvolle Partizipation (Handeln) und auf die Frage nach (Un-)Abhangigkeit von

gesellschaftlichen oder zeitlichen Bedingungen (Freiheit und Zukunft).

Der Gewinn religioser Bildung liegt zum einen in der eigenen Orientierung der Lernenden (Identitat),
zum anderen in der Fahigkeit, mit anderen Standpunkten in den Dialog treten zu kénnen

(Verstandigung):

,Der bekenntnisgebundene Religionsunterricht als ordentliches Lehrfach an allen Schulen mit seiner
authentischen Begegnung mit der jeweiligen Konfession oder Religion leistet in dieser Situation einen
unverzichtbaren Beitrag zur religiésen Identitatsbildung und Orientierung sowie zu Sprach- und
Dialogfahigkeit. So kommt dem bekenntnisorientierten Religionsunterricht eine wichtige Funktion
innerhalb des schulischen Bildungskanons im Blick auf die notwendige Pluralitdts- und Dialogfahigkeit

jedes Einzelnen zu."s

¢ vgl. Okumenische Schulreferentinnen und Schulreferenten der evangelischen Kirchen und katholischen Bistiimer in
Niedersachsen: Gemeinsam verantworteter christlicher Religionsunterricht, S.8.

4 Vgl. Evangelische Kirche in Deutschiand (Hg.): Religionsunterricht. 10 Thesen des Rates der Evangelischen Kirche in
Deutschland. Hannover 2006. .

5 Kirchenamt der Evangelischen Kirche in Deutschland (Hg.): Konfessionell-kooperativ erteilter Religionsunterricht. Grundlagen,
Standards und Zielsetzungen, EKD-Texte 128, Hannover 2018, S. 9.




,Die Entwicklung einer ,gespréchsfahigen Identitat" schliet die Fahigkeit und Bereitschaft, eine
religivse Uberzeugung auszubilden und zu vertreten, ebenso ein wie die Fahigkeit und Bereitschaft,
sich mit Andersgldubigen und Nicht-Glaubenden zu verstandigen. Beide Fahigkeiten bedingen
einander. Nur wer eine eigene Uberzeugung hat, kann in einen gehaltvollen Dialog mit anderen
eintreten. Umgekehrt gilt aber auch, dass die eigene Uberzeugung sich im Dialog mit anderen bildet
und weiterentwickelt. Dazu gehoért eine starke Form von Toleranz, die die Andersheit des anderen
anerkennt und als Anfrage an eigene Uberzeugungen ernst nimmt. In diesem Sinne kann man auch

von einer pluralitatsfahigen Identitat sprechen.“6

Das Fach Christliche Religion nimmt diesen Bildungsauftrag konsequent auf:

- Es verbindet die Reflexion christlich-konfessioneller Positionen mit der Betrachtung der vielfaltigen
Erscheinungsformen und Facetten von Religion und Religiositat Gberhaupt und trégt so zu einer
differenzierten Urteilsfahigkeit und kritischen Toleranz gegeniiber den Wahrheitsanspriichen der
Religionen bei. Religitse Bildung hat das Potenzial, dieser Diversitat mit ihren Aufgaben und
Chancen positiv zu begegnen. Dafiir regt sie Fragen existentieller Bedeutung sowie Gespriche
tber den eigenen Lebensentwurf, die eigene Interpretation der Wirklichkeit und Uber individuelle

Handlungsoptionen an.

- Das Fach bietet Raum flr diesen Dialog und ermutigt, diesen respektvoll und konstruktiv zu fiihren.

Es leistet somit einen wesentlichen Beitrag zu Verstandnis und Verstandigung.

- Durch die Beschaftigung mit christlichen Texten, Traditionen und Symbolen lernen Schilerinnen
und Schiiler unabhangig von ihrer religidsen Bindung zentrale Gehalte und Uberzeugungen des
Christentums kennen, die sich in allen Bereichen des gesellschaftlichen, kulturelien, sozialen und

personlichen Lebens bis heute — explizit oder implizit — auswirken.

- Religiése Bildung erdffnet somit einen eigenen Zugang zur Wirklichkeit, der durch keinen anderen
Modus der Welterfahrung ersetzt werden kann’. Zudem kénnen Identitat, Urteilsfahigkeit,

Sinnfindung, Orientierung, Toleranz und Verstandnis fiir Religion gestérkt werden.

Religitse Bildung und der Religionsunterricht als ihr konstitutiver Ort im Facherkanon sind deshalb.

bedeutende Beitrdge zu einer allgemeinen Bildung im Sinne des Niedersichsischen Schulgesetzes.

Der Religionsunterricht ist auf die wissenschaftliche Theologie und Religionspadagogik bezogen und
nutzt Erkenntnisse und Verfahrensweisen anderer wissenschaftlicher Disziplinen, die zur

ErschlieBung seiner Gegenstinde und Themen beitragen.

© Sekretariat der Deutschen Bischofskonferenz (Hg.): Die Zukunft des konfessionellen Religionsunterrichts. Empfehlungen flir
die Kooperation des katholischen mit dem evangelischen Religionsunterricht, Die deutschen Bischéfe Nr. 103, Bonn 2016, S.

10.



1.2 Rechtliche Grundlagen des Faches Christliche Religion

Nach Artikel 7 Absatz 3 Satz 1 und 2 des Grundgesetzes fiir die Bundesrepublik Deutschland (GG) ist
der bekenntnisgebundene Religionsunterricht in den &ffentlichen Schulen ein ordentliches Lehrfach und
wird in Ubereinstimmung mit den Grundsétzen der Religionsgemeinschaften erteilt. Er leistet einen
eigenstandigen Beitrag zur Erfiillung des Bildungsauftrages der Schule nach § 2 des Niederszchsischen
Schulgesetzes (NSchG). Regelung und Durchfiihrung des Religionsunterrichts sind staatliche Aufgabe
und Angelegenheit. Damit untersteht der Religionsunterricht staatlichem Schulrecht und staatlicher
Schulaufsicht. Fiir die Ausgestaltung des Religionsunterrichts tragen Staat und
Religionsgemeinschaften gemeinsam die Verantwortung (vgl. auch §§ 124 bis 127 NSchG). Der
gemeinsam verantwortete Religionsunterricht wird als Religionsunterricht in Ubereinstimmung mit den
Grundsatzen der evangelischen Kirchen erteilt; damit ist er evangelischer Religionsunterricht nach Art.
5 Abs. 1 des Loccumer Vertrags von 1955. Er ist zugleich auch katholischer Religionsunterricht nach
Art. 7 des Konkordats zwischen dem Heiligen Stuhle und dem Lande Niedersachsen (Niedersachsen-
Konkordat) von 1965 in Ubereinstimmung mit den Grundsatzen der katholischen Kirche.

Die beteiligten Kirchen (bernehmen die - inhaltliche Verantwortung fir die theologisch-
religionspadagogischen Gehalte dieses gemeinsamen Unterrichts. Bekenntnisinhalte, die als
verbindlich unterrichtet werden, werden von den beteiligten Konfessionen verantwortet. Die Kirchen
sorgen dafiir, dass genug Gemeinsamkeiten vorhanden sind, die eine ausreichend tragfahige Basis fiir
einen gemeinsamen Unterricht in Positivitat und Gebundenheit ermdglichen, um den pragenden

Charakter des Religionsunterrichts zu erhalten.

Als Religionsunterricht im Sinne des Art. 7 Abs. 3 GG ist das Fach Christliche Religion Pflichtfach fir
alle Schiilerinnen und Schiler, die dem evangelischen oder dem katholischen Bekenntnis angehéren.
Art. 4 GG gewahrt das Grundrecht der Religionsfreiheit. Dieses garantiert einerseits das Recht auf
religiose Bildung, andererseits das Recht, sich vom Religionsunterricht abzumelden. Nach § 124 Abs.
2 NSchG entscheiden die Erziehungsberechtigten bzw. nach Vollendung des 14. Lebensjahres die
Sch‘UIe'rinnen und Schiiler selbst Uber die Teilnahme am Religionsunterricht. Als Schilerinnen und
Schiiler desselben Bekenntnisses nach § 124 Abs. 1 Satz 2 NSchG gelten bezogen auf das Fach
Christliche Religion Schiilerinnen und Schiiler der evangelischen Bekenntnisse und des katholischen

Bekenntnisses.

Die Teilnahme am Fach Christliche Religion steht auch Schiilerinnen und Schilern offen, die einer

anderen Konfession, Religion oder Weltanschauung angehéren oder konfessionslos sind.

Voraussetzung zur Erteilung des Faches Christliche Religion ist eine Lehrbefahigung fiir das Fach
Evangelische Religion oder fiir das Fach Katholische Religion sowie zuséatzlich eine Vokation bzw. eine

Missio canonica.



1.3 Konfessionalitat im Fach Christliche Religion

Wie die bisherigen Facher Evangelische und Katholische Religion ist auch das neue Fach Christliche
Religion -ein bekenntnisgebundener Unterricht (vgl. 1.2). Es unterscheidet sich damit von anderen,
religionskundlich gepragten Modellen. Die existentiellen Fragen von Schiilerinnen und Schiilern sind im
Religionsunterricht -als Fragen des Christentums zu identifizieren und werden aus der christlichen

‘Perspektive Uber die konfessionelle Positivitat der Lehrkraft bearbeitet.

- Aus Sicht der beteiligten (Erz-)Bistlimer und (Landes-)Kirchen stehen die gemeinsamen christlichen
Inhalte, Themen, Handlungsperspektiven und Glaubenserfahrungen in Geschichte und Gegenwart im
Zentrum der Ausgestaltung des Faches RC. Sie werden durch konfessionelle Unterschiede in
Perspektiven, hermeneutischen Zugingen und bestimmten Inhalten (zumeist im Hinblick auf die Gestalt
von Kirche) erganzt. Grundlegend sind das jldisch-christliche Zeugnis der biblischen Schriften, die
altkirchlichen Glaubensbekenntnisse, die Gemeinsame Erkldrung zur Rechtfertigungslehre, die
Magdebufger Erkldrung zur Taufe ebenso wie konsenstheologische Dokumente seit dem Zweiten

Vatikanischen Konzil.

Flr den Unterricht im Fach RC bedeutet das, die Grundlagen des christlichen Glaubens in den
Unterricht einzubringen. Religiose Bildung geht immer vom Menschen aus, und der Mensch wird in der
christlichen Tradition als Gottes Ebenbild und sein Geschopf verstanden. Von daher zielt religiose
Bildung auf die Vermittlung der grof3en religiésen Narrative, vor allem des Evangeliums Jesu Christi,
gepragt von den beiden Polen Gott und Mensch, die spirituelle Praxis (Gebet, Meditation,
Goftesdienst/Liturgie)’und das religios konnotierte Denken und Handeln. Dafirr ist die Korrelation grofRer
biblischer Texte (Schépfung und Fall, 10 Gebote, Geschichte des Volkes Israels, Psalmen,
Prophetenworte, Leben, Sterben und Auferstehen Jesus Christi oder das Ringen um Siinde und Gnade
des Apostel Paulus) und theologischer Traditionen (Dreieiniger Gott, Christologie, Schuld und
Vergebung, Erlosung, Kirche, Ewigkeit) in unsere Zeit ebenso wichtig wie das Kennenlernen von
christlichen Lebensentwiirfen engagierter Christinnen und Christen sowie der Menschen, die als Heilige

verstanden werden.

Das von beiden Kirchen gemeinsam inhaltlich verantwortete Fach Christliche Religion zeigt primar die
Gemeinsamkeiten und .Ubereinstimmungen in Lehre und Bekenntnis wie auch die Unterschiede und

Differenzen bis hinein in die religitse Praxis auf und refiektiert sie.

Dabei bilden vor allem seit der zweiten Halfte des 20. Jahrhunderts die wissenschaftliche Theologie,
gewonnene theologisch 6kumenische Einsichten und gemeinsame grundlegende Uberzeugungen in
der Religionspadagogik die Basis fiir das Fach Christliche Religion®. Aufbauend auf dem ,Prozess der
okumenischen Verstdndigung auf internationaler und nationaler Ebene® sind in der Theologie die

Ubereinstimmungen hinsichtlich der Relevanz des biblischen Zeugnisses, der wechselseitig als

8vgl. ebd., S. 18-22.
® Vereinbarung der (Erz)Bistiimer und evangelischen (Landes)Kirchen in Niedersachsen {iber die Einfilhrung eines gemeinsam
verantworteten Faches Christliche Religion anstelle der Facher Evangelische Reéligion und Katholische Religion vom 19.

Dezember 2024.



Sakrament anerkannten Taufe und des Bekenntnisses zu dem dreieinigen Gott ausschlaggebende

Argumente flr einen gemeinsam verantworteten Religionsunterricht. -

Das Fach Christliche Religion wird im dkumenischen Geist erteilt und basiert auf dem Uberwiegend
gemeinsamen, christlichen Erbe. Sofern didaktisch méglich oder gar geboten, wird der Reichtum
konfessioneller Vielfalt explizit zum Thema. Diese Vielfalt bildet sich zwar nicht immer, aber haufig in
der Zusammensetzung der Lerngruppen des Faches ab. Neben der evangelisch-lutherischen, der
evangelisch-reformierten und der rémisch-katholischen Konfession, auf deren Grundsétzen der
Unterricht basiert, geh6ren zur Pluralitdt des Christentums beispielsweise freikirchliche Gemeinden und
orthodoxe Kirchen. Aus seiner oOkumenischen Grundhaltung heraus strebt der christliche

Religionsunterricht die Verstandigung mit Christen und Christinnen aller Konfessionen an.

Das Fach Christliche Religion férdert Differenzsensibilitit und konfessorische Identitétsbildung und
verbindet sie mit dialogorientierter Offenheit fiir andere Glaubensiberzeugungen. Die Lehrkrafte
bringen ihre eigene (konfessionelle) Positionalitit reflektiert und transparent in den Unterricht ein. Die
Verortung der Lehrkrifte als konfessionell gebundene Christinnen und Christen eréffnet die Mdglichkeit,
den Religionsunterricht unter Achtung des Uberwiltigungsverbotes mit Erfahrungen heute gelebter

Religion und christlicher Glaubenspraxis zu verkniipfen.*©

1.4 Dialog mit Religionen und Weltanschauungen

Zur religibsen Bildung im Fach Christlichen Religion nach evangelischen und katholischen Grundsétzen
gehort im Einvernehmen zwischen Land und Kirchen die Aufnahme gesellschaftlicher, anderer
konfessioneller, religidser und weltanschaulicher Perspektiven, Texte und deren Praxis, um so das
gegenseitige Verstdndnis, den Dialog, das Engagement fiir andere und die nichtmenschliche Welt sowie
die gemeinsame Gestaltung des offentlichen Lebens einzuiiben. Das Fach Christliche Religion ist
gepréagt von der transparenten Positionalitit seiner Lehrerinnen und Lehrer, die fiir Pluralitat, Inklusion
und Menschenwiirde einstehen. Interreligiose Offenheit und der Dialog mit anderen Religionen und

Weltanschauungen sind somit konstitutiv fiir das Fach Christliche Religion.

Die gesellschaftliche Wahrnehmung von Religion ist in der Gegenwart geprégt durch eine wachsende
religiose und weltanschauliche Pluralitdt sowoh! in Deutschland als auch weltweit; die religiose
Landschaft Niedersachsens umfasst neben christichen Denominationen ebenso -— z.T. in
unterschiedlichen regionalen Auspragungen — jiidische, muslimische, alevitische, jesidische u. a.
Glaubensgemeinschaften und nicht-religiése Weltdeutungen. Mancherorts hat die christliche Religion

19Vgl. dazu Koblenzer Konsent zur evangelischen und katholischen Religionsdidaktik: Theologische Positionalitat im Kontext
religiéser.Bildung. Leitlinien fiir Transparenz, Kontroversitat, Respekt und Orientierung — zentrale Prinzipien flr einen
zeitgemaRen Religionsunterricht. Abrufbar unter
https:/iwww.ekd.de/ekd_de/ds_doc/Text_Koblenzer_Konsent_zur_evangelischen_und_katholischen_Religionsdidaktik_2025.pd
f. '
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ihre bislang selbstverstandliche Anerkennung verloren und an kultureller Pragekraft eingebiif3t. Deshalb

ist nicht nur Religion, sondern auch Konfessionslosigkeit differenziert zu betrachten.

Das Fach Christliche Religion ist iiber die Konfessionalitat im engen Sinne hinaus durchgehend
dialogisch ausgerichtet. Das Lernen am jeweils Anderen fragt zur ldentitatsbildung sowie zur
Herausbildung und Vergewisserung eigener -Standpunkte bei. Religidse und weltanschauliche
Positionen, sowohl fremde als auch eigene Wahrheitsanspriche, sind respektvoll zu kommunizieren.
Der Religionsunterricht leistet so einen wesentlichen Beitrag zu Verstandnis und Verstandigung durch
Religions- und K_ultursensibilitét und damit zur gesellschaftlichen Integration bzw. Inklusion und damit
zur Teilhabe an demokratischen Prozessen in unserer pluralen Gesellschaft. Dabei muss das Fach
erkennbar werden lassen, inwiefern es einen Unterschied machen kann, ob etwas aus religitser oder
aus weltanschaulich neutraler Perspektive betrachtet wird. Zugleich férdert es die Fahigkeit zum
kritischen Umgang mit Fundamentalismen und Populismen sowie zur Kritik an Erscheinungen von

Ausgrenzung wie Antisemitismus und Antiislamismus.

Der Blick richtet sich auf die Geschwisterreligionen Judentum und Islam sowie auf andere Weltreligionen
und nicht-religitse Weltdeutungen. Leitend ist die enge, untrennbare Verbundenheit des Christentums
mit dem Judentum. Die christliche Religion ist aus dem Judentum erwachsen und ohne das jldische
Vermachtnis nicht denkbar. Der Tanach/Tenach bzw. das Erste Testament ist als gemeinsame judisch-
christliche Ressource zu lesen. Zugleich gilt es, die Eigensténdigkeit der jlidischen Religion bewusst zu
machen und anzuerkennen. Die Wirdigung dieses besonderen Verhaltnisses zwischen Judentum und
Christentum benétigt eine religiose Differenzsensibilitat, die im christlichen Religionsunterricht gefordert

wird.

Thematisch koharente Anschliisse an die Kerncurricula Werte und Normen fur den Sekundarbereich |
ergeben sich an etlichen Stellen. Dies wird allein schon daran ersichtlich, dass die inhaltsbezogenen
Kompetenzbereiche des Faches RC viele Schnittmengen mit den inhaltsbezogenen
Kdmpetenzenzbereichen der jeweiligen -Werte-und-Normen-Vorgaben aufweisen. Dies zeigt sich

ungeachtet der unterschiedlichen programmatischen wie didaktischen Zugriffe beider Facher.

1.5 Weitere Aspekte des Beitrags zur allgemeinen Bildung
Eine zentrale Aufgabe des Unterrichts im Fach Christliche Religion ist es, dazu beizutragen, dass die
Lernenden die fir den erfolgreichen Schulbesuch und die gesellschaftliche Teilhabe notwendigen

sprachlichen Kompetenzen erwerben.

Unter dem Aspekt der kontinuierlichen Sprachbildung werden die Lernenden schrittweise und
kontinuierlich von der Verwendung der Alltagssprache zur kompetenten Verwendung der
Bildungssprache — einschlieBlich der fir das Fach Christliche Religion relevanten schulformspezifischen
Fachbegriffe — gefuhrt. Eine Grundlage hierfiir stellen die ausgewiesenen Grundbegriffe dar. Die

Lernenden erhalten Gelegenheit, die Bildungssprache und die Fachsprache aufzunehmen, selbst zu
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erproben und Sprachbewusstsein zu entwickeln. Dabei werden die verwendeten sprachlichen Mittel und
die sprachlichen Darstellungsformen zunehmend komplexer. Bei der Planung und Durchfithrung
konkreter Unterrichtssequenzen und. Unterrichtsstunden ist Sorge  dafiir zu tragen, dass die

sprachlichen Kenntnisse nach Bedarf vermittelt und nicht vorausgesetzt werden.

Das Fach Christliche Religion thematisiert neben den genuin fachlichen auch.soziale, 6konomische,
Gkologische, (inter-)kulturelle sowie politische Phanomene und Probleme; es ist offen flir Kooperationen
mit allen in niederséchsischen Schulen erteilten Unterrichtsfachern. Es leistet damit einen Beitrag zu
den fachiibergreifenden Bildungsbereichén Bildung fur nachhaltige Entwicklung (BNE), gesundheitliche
Bildung, Medienbildung, Mobilitdt, Verbraucherbildung sowie musisch-dsthetische Bildung. Dies

schlielt auch die Beriicksichtigung der Vielfalt sexueller Identitaten ein.

Jeder Fachunterricht leistet auch einen Beitrag zur beruflichen Orientierung, ggf. zur Entscheidung fir
einen Beruf: Mit dem Erwerb spezifischer Kompetenzen wird im Unterricht des Faches Christliche
Religion u. a. der Bezug zu verschiedenen Berufsfeldern hergestelit. Die Schule ermoglicht es damit
den Schilerinnen gnd Schiilern, Vorstellungen (ber Berufe und (ber eigene Berufswiinsche zu
entwickeln, die Uber eine schulische Ausbildung, eine betriebliche Ausbildung, eine Ausbildung im

dualen System oder (ber ein Studium zu erreichen sind.

1.6 Kooperation zwischen Schule und Kirchen

Das Fach Christliche Religion tiberschreitet den schulischen Binnenraum und bezieht Orte gelebten
Glaubens in den Bildungsprozess ein.!" Kirchengemeinden, Kloster, Kommunitaten, Einrichtungen der
beiden kirchlichen Wohlfahrtsverbidnde, Diakonie und Caritas, ebensc wie Familien- und
Jugendbildungsstéatten bieten Lernanldsse und werden unterrichtlich beriicksichtigt. Sie ermdglichen im
Rahmen der Berufsorientierung die Erkundung verschiedener Berufsfelder. Regionale dkumenische
Projekte und Kooperationen kénnen fiir den Unterricht von besonderem Interesse sein. Neben Rdumen
christlichen Lebens stellen Besuche von sakralen Orten anderer Religionen einen zentralen Baustein
des interreligiosen Lernens im Religionsunterricht dar und bieten die Chance fur interreligiése
Begegnungen. Auch nicht genuin religids konnotierte Orte (z. B. Gedenkstatten, Museen) kénnen als
Lernraume mit religionspadagogischer Relevanz entdeckt werden. Im Bemihen, auch religidsen
Ausdrucksformen unter schulischen Bedingungen Gestalt zu geben, sind Schule und Kirche

wechselseitig aufeinander bezogen.

1 Vgl.: ,Der Lern- und Kirchort Schule realisiert Kirchengemeinschaft in dialogisch und kooperativer Verschiedenheit.
Konfessionelle Verschiedenheit wird zum Anlass des Dialogs statt der Abgrenzung, der Reflexion statt der Apologie.” In:
Deutsche Bischofskonferenz (DBK) und Evangelische Kirche in Deutschland (EKD, Hg.): Mehr Sichtbarkeit in der Einheit und
mehr Verséhnung in der Verschiedenheit. Zu den Chancen einer prozessorientierten Okumene, Bonn/Hannover 2024, S. 37.
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1.7 Religionsunterricht und Schulkultur
Religion spielt nicht nur im Religionsunterricht, sondern auch im Schulleben eine Rolie. Vom

Religionsunterricht gehen wichtige Impulse fur die Entwicklung der Schulkultur aus. Diese Impulse
manifestieren sich z. B. durch die Gestaltung von Gottesdiensten, Andachten und Schulfeiern (wie etwa
Einschulung, Jahresfestkreis, Entlassung, Trauerfalle), Rdume der Stille, Andachtsrdume, durch den
Aufbau einer schulischen Gedenkkultur, durch Tage religioser Orientierung und Besinnung, Diakonie-
und Sozialpraktika bzw. -projekte, durch Regeln und Rituale des Zusammenlebens, durch interkulturelle

und interreligiése Projekte und nicht zuletzt durch schulseelsorgerliche wie schulpastorale Aktivitaten. -

Interkulturelles und interreligibses Lernen sind eng verkniipft und férdern eine respektvolle und
pluralitatssensible Schulkultur. In diesem Kontext kann es sinnvoll sein, mit Religionslehrkréften anderer
Religionen, sofern ein entsprechendes Fach an der Schule angeboten wird, eine gemeinsame
Fachkonferenz bzw. Fachgruppe zu bilden. Gleiches gilt fiir die Kooperation mit dem Fach Werte und
Normen. Hier sind zudem gemeinsame Unterrichtsprojekte wiinschenswert, in denen die
Gemeinsamkeiten wie auch das je Eigene der beiden Facher zur Geltung kommen. Dariiber hinaus ist

das Fach Christliche Religion offen fiir Kooperationen mit allen.in niedersachsischen Schulen erteilten

Unterrichtsfachern.

Dér Religionsunterricht leistet im Sinne eines umfassenden schulischen Bildungsauftrags einen
wesentlichen Beitrag fir das Schulleben. Das Fach Christliche Religion steht fir eine Humanisierung
der Schule, die zur Starkung der Personlichkeit beitrigt und den Einsatz fiir Schwéchere und
Hilfsbedurftige lebt. Der Religionsunterricht unterstiitzt die Bemiihungen der ScHngemeihschaft im
Kampf gegen Antisemitismus; Rassismus und sexualisierte Gewalt. Er férdert in Ubereinstimmung mit
den Zielen der Bildung fiir nachhaltige Entwicklung (BNE) iiber die Grenzen von Religionen und Kulturen
hinweg das Engagement fiir Demokratie, Frieden, Gerechtigkeit und Bewahrung der Schépfung?2.

12 \/gl. Evangelische Kirche in Deutschland (Hg.): Religiése Bildung und Evangelischer Religionsunterricht in der Grundschule,
S. 26.
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2 Kompetenzorientierter Unterricht

Im Kerncurriculum des Faches Christliche Religion werden die Zielsetzungen des Bildungsbeitrags
durch verbindlich erwartete Kompetenzen formuliert. Dabei werden im Sinne eines Kerns die als
grundlegend und unverzichtbar erachteten fachbezogenen Kenntnisse und Fertigkeiten als

Regelstandards vorgegeben.
Kompetenzen weisen folgende Merkmale auf:

s Sie zielen ab auf die erfolgreiche und verantwortungsvolle Bewéltigung von Aufgaben und

Problemstellungen.

e Sie verkniupfen Kenntnisse, Fertigkeiten und Fahigkeiten zur Grundlage eigenen Handelns. Die
Bewdltigung von Aufgaben setzt gesichertes Wissen und die Behérrschung fachbezogener und
fachiibergreifender Verfahren voraus sowie die Einstellung und Bereitschaft, diese gezielt

einzusetzen.
« Sie stellen eine Zielperspektive flr l&ngere Abschnitte des Lernprozesses dar.

¢ Sie sind flr die personliche Bildung und fiir die weitere schulische und berufliche Ausbildung von

Bedeutung und ermdglichen anschlussfahiges Lernen.

Die erwarteten Kompetenzen werden in Kompetenzbereichen zusammengefasst, die das Fach
strukturieren. Aufgabe des Unterrichts im Fach Christliche Religion ist es, die Kompetenzentwicklung
der Lernenden anzuregen, zu unterstiitzen, zu férdern und langfristig zu sichern. Dies gilt auch fiir die

fachiibergreifenden Zielsetzungen der Persodnlichkeitsbildung.

2.1 Kompetenzbereiche

Grundsétzlich werden prozessbezogene und inhaltsbezogene Kompetenzen unterschieden.

Prozessbezogene Kompetenzen

In den prozessbezogenen Kompetenzen wird grundlegend zwischen fiinf Dimensionen reflektierten und
aktiven Umgangs. mit religiosen bzw. religids bedeutsamen Inhalten unterschieden. In der
nachfolgenden Ubersicht werden diese fiir religidse Bildung grundlegenden Dimensionen dargestellt
(Fettdruck) und an Beispielen erldutert. lhre verbindliche Form im Sinne der Festlegung von konkreten,
landesweit glltigen Lernergebnissen erhalten die prozessbezogenen Kompetenzen durch die

inhaltsbezogenen Kompetenzen.

Wahrnehmungs- und Darstellungskompetenz — religids bedeutsame Phdnomene wahrnehmen und
beschreiben, z. B. '
o Situationen erkennen und beschreiben, in denen existenzielle Fragen des Lebens und Erfahrungen

bedeutsam werden
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grundlegende religiose Ausdrucksformen (biblische Motive, Bezugnahmen auf Gott, kulturelle

Aneignungen von Religion) wahrnehmen und in verschiedenen Kontexten wiedererkennen

bestimmte Entscheidungssituationen in der eigenen Lebensfihrung und in ausgewahlten

gesellschaftlichen Handlungsfeldern als religios relevant erkennen und erlautern

religiose Traditionen, Strukturen und Elemente sowie Konfessionskulturen in der Lebenswelt

wahrnehmen und beschreiben

Deutungskompetenz - religiés bedeutsame Sprache und Zeugnisse verstehen und deuten, z. B.

Grundformen religioser und biblischer Sprache (Beispiele: Metapher/Symbol, Gleichnis, Mythos)
sowie religidser und kirchlicher Praxis (Beispiele: Segnen, Beten, Erzahlen) kennen, unterscheiden

und deuten

religios und konfessionell signifikante Motive und Elemente in &sthetisch-kiinstlerischen und
medialen Ausdrucksformen und Texten identifizieren, ihre Herkunft, Bedeutung sowie Funktion

erklidren und deuten
biblische, biografische und theologische Texte und Zeugnisse auslegen und deuten

religiose Zeugnisse und Ressourcen des Christentums in Beziehung zum eigenen Leben und zur

gesellschaftlichen Wirklichkeit setzen und ihre Bedeutsamkeit aufzeigen

Urteilskompetenz - in religitsen und ethischen Fragen begriindet urteilen, z. B.

Sichtweisen und Argumentationen zu Fragen nach Gott, dem Sinn des Lebens und des

Zusammenlebens unterscheiden und beurteilen

lebensforderliche und lebensfeindliche Formen von Religionen und Religiositat unterscheiden und

auf ihre gesellschaftliche Relevanz priifen
Zweifel und Kritik an Religion bzw. Religionen artikulieren und ihre Berechtigung prifen

ginen eigenen Standpunkt zu religidsen und ethischen Fragen einnehmen, argumentativ vertreten

und in Beziehung setzen zum christlichen Glauben und seinen konfessionellen Lesarten

Dialogkompetenz — am religidsen und ethischen Dialog argumentierend teilnehmen, z. B.

eigene Erfahrungen mit Religion sowie eigene Vorstéllungen von Religion verstandlich machen

den eigenen Standort transparent erlautern sowie die Perspektive von Menschen in anderen
Lebenssituationen und anderen religidsen bzw. konfessionellen Kontexten einnehmen und beide in

Beziehung setzen
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o Gemeinsamkeiten und Unterschiede von religivsen und weltanschaulichen Uberzeugungen
benennen und diese differenzsensibel kommunizieren sowie Prozesse der Diskriminierung Anderer

und Fremder kritisch beurteilen

e mit Angehdrigen anderer Konfessionen und Religionen sowie nicht-religiéser Weltanschauungen

respektvoll kommunizieren und kooperieren, ohne die vorhandenen Differenzen zu leugnen

Gestaltungskompetenz — religios bedeutsame Ausdrucks- und Gestaltungsformen verwenden, z. B.
« religios relevante Inhalte und Gehalte christlicher Religion sthetisch-kiinstlerisch bearbeiten und

medial prasentieren

e religibse Zeugnisse und biblische Texte durch kreative Gestaltung aneignen und in die eigene

Lebenswelt Ubertragen

e an Praktiken christlichen Glaubens (z. B. Gebete, Lieder, Feste des Kirchenjahres oder religidose

Feiern im schulischen Leben) teilhaben und ihren Gebrauch reflektieren

e in der Gestaltung von religiosen Praktiken und Symbolen okumenische Gemeinsamkeiten,

Differenzen und Besonderheiten berlicksichtigen

Inhaltsbezogene Kompetenzen

Der Strukturierung der inhaltsbezogenen Kompetenzbereiche liegt eine subjektorientierte
Begrifflichkeit zugrunde. Mit den Kompetenzbereichen Identitét, Gemeinschaft, Sinn und Glaube,
Handeln sowie Freiheit und ZL/kunft sind einerseits fiinf elementare Grundbedirfnisse und
Grunderfahrungen des Menschen formuliert, die Schiilerinnen und Schiller unmittelbar angehen.
Andererseité entfaltet sich im Raum dieser finf Bereiche die Bedeutung von Religion. Die
Religionssoziologie'3 schreibt der Religion in jedem dieser Felder eine maftgebliche Funktion zu:
Religion wirkt identitats-, gemeinschafts- und sinnstiftend, gewahrleistet Wertorientierungen und hat ein
Befreiungs- und Widerstandspotenzial gegeniiber innerweltlichen Logiken. Neben ~ der
Subjektorientierung ist die- Basis der inhaltsbezogenen Kompetenzen ein differenzierter
Religionsbegriff. Neben der christlichen Religion sind die anderen Religionen und Weltanschauungen
nicht nur Appendix, sondern durchgehend BezugsgréRen des Faches. In welchen Zusammenhangen
Auspragungen der christlichen Religion fir Schilerinnen und Schiiler Bedeutung gewinnen, wird auf

diese Weise im Religionsunterricht ausgelotet und artikuliert.

Die inhaltsbezogenen Kompetenzen beriicksichtigen die Wechselbeziehung zwischen der
biografisch-lebensweltlichen Perspektive der Schiilerinnen und Schiler, den Bezugsfelderri der pluralen

Gesellschaft und der Perspektive des christlichen Glaubens sowie der interreligiosen Perspektive. Die

' In Anlehnung an Kaufmann, Franz Xaver, Religion und Modernitit. Sozialwissenschaftliche Perspektiven, Tiibingen 1989. &t
al.
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inhaltsbezogenen Kompetenzen bilden die zentralen Orientierungspunkte fir die Konzeption von

Unterrichtseinheiten sowie die Feststellung von Lernergebnissen.

Kompetenzbereich Identitéit

Fir Heranwachsende ist es bedeutsam, sich selbst zu verstehen und sich damit auseinanderzusetzen,
wie sie gesehen werden und wer sie sein wollen. Emotionale', koérperliche, geschlechtliche,
anthropologische Dimensionen und das Selbsterleben gestalten den Prozess der
Persénlichkeitsentwicklung komplex und mitunter krisenhaft. Im Unterrichtsfach Christliche Religion
lernen die Schillerinnen und Schiler Orientierungs- und Deutungsangebote kennen, mit deren Hilfe sie
ihr eigenes Selbstbild weiterentwickeln und festigen kdnnen. Dabei geht die christliche Religion von der

Gottesebenbildlichkeit aller Menschen aus.
Kompetenzbereich Gemeinschaft

Heranwachsende haben ein Bedirfnis nach Individualitat und Zugehbrigkeit. Sie erfahren sich immer
schon als Teil von- Gemeinschaften und Gruppen, kennen aber auch Ausgeschlossensein oder
Einsamkeit. In der Begegnung mit anderen sind sie herausgefordert, sich in Gemeinschaften
einzubringen, Beziehungen zu knupfen und zu gestalten. Im Fach Christliche Religion lernen sie, dass
Gemeinschaft tragen und starken kann sowie Verantwortung fiir ein gelingendes Zusammenleben zu
tibernehmen. Sie lernen religitse Gemeinschaften idealerweise als einen Ort der gerechten Teilhabe
kennen, der gemeinsamen Feier von Gottesdiensten und anderen Formen von Spiritualitdt und des
gemeinsamen Denkens und Handelns, an dem ein respekt- und vertrauensvolles Miteinander gelebt

wird.
Kompetenzbereich Sinn und Glaube

Heranwachsende fragen sich zunehmend nach der Bedeutung und dem Sinn ihres Lebens besonders
im Bewusstwerden der eigenen Endlichkeit. Dabei setzen sie menschliche Grunderfahrungen mit der
Frage nach Gott und dem Sinn des Lebens in Beziehung. Im Fach Christliche Religion lernen sie
religiose und weltanschauliche Sinnangebote und Traditionen kennen. Auf dieser Grundlage entwickeln
sie eine eigene religidse Sprachfahigkeit, Gemeinsamkeiten und Unterschiede zu wiirdigen, Differenzen

auszuhalten und Verstandnis fiir andere Positionen zu entwickeln.

Kompetenzbereich Handeln

Heranwachsende stehen vor der Aufgabe, Entscheidungen zu treffen und Verantwortung zu
{ibernehmen — oft zwischen Selbstbestimmung und Uberforderung. Sie lernen, Entscheidungskriterien
anzuwenden, (biblisch-)ethische Malstébe auch in der digitalen Welt zu reflektieren und die Bedeutung
ihres Engagements fir eine bessere Welt zu erkennen.

Im Unterrichtsfach Christliche Religion lernen sie christliche und andere Wertevorstellungen als
mégliche Orientierung fur ihr Handeln kennen. Theologisch geht es um den Zuspruch Gottes, aus dem
der Anspruch an eine menschliche Antwort folgt. Durch Abwéagen und Erproben von Handlungen
erfahren sie Selbstwirksamkeit und die Ubernahme von Verantwortung, wodurch ihr Selbstvertrauen .

und das Vertrauen gestérkt werden, in der Welt angenommen zu sein — unabhéngig von Leistung.
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Zugleich soll ein reflektiertes Versténdnis von Leistung auf dem Hintergrund christlicher Erfahrungen

damit erworben werden,
Kompetenzbereich Freiheit und Zukunft

Freiheit ist eine Grundbedingung fir die Entfaltung der Personlichkeit und der Entwicklung von
Zukunftsperspektiven. Heranwachsende erleben dabei, wie sie zunehmend Verantwortung fiir ihre
Zukunft iibernehmen kénnen und miissen. Dabei erfahren sie die wechselseitige Spannung zwischen
Autonomie und den Anforderungen einer wertebasierten pluralen Gesellschaft. '

Im Unterrichtsfach Christliche Religion lernen sie die Bedeutung von Freiheit im Kontext von Religion
und Kultur kennen. Sie werden ermutigt, ihre Zukunft hoﬁnungévoll zu gestalten und in Beziehung zur

christlichen VerheiBung zu setzen.

Diese Kompetenzbereiche bilden die zentralen Orientierungspunkte fir die Konzeption von

Unterrichtssequenzen sowie fir die Feststellung von Lernergebnissen.

2.2 Kompetenzentwicklung

Die als inhaltshezogene Kompetenzen ausgewiesenen Kenntnisse, Fahigkeiten und Fertigkeiten sind
nicht als Stundenlernziele zu verstehen, die in Einzel- oder Doppelstunden erreicht werden sollen bzw.
kénnen, sondern als beobachtbare und Uberprifbare Leistungen am Ende von Doppeljahrgéngeh. Es
ist daher notwendig, einzelne Kompetenzen in einem Doppeljahrgang in unterschiedlichen Kontexten

zu schulen.

Das im Kerncurriculum fiir das Fach Christliche Religion verwendete Kompetenzraster beriicksichtigt,
in Formulierungen gestufter Komplexitét, die Altersangemessenheit von Leistungserwartungen. Das

zugrunde liegende Prinzip des kumulativen Lernens setzt voraus, dass Lehr- und Lernprozesse

— mit Blick auf die Inhalte bei Phinomenen konkreter Anschaulichkeit oder Beispielen des
unmittelbaren Lebensumfeldes der Schilerinnen und Schiiler in den Schuljahrgangen 5 und 6
ihren Ausgang nehmen und zu sprachlich abstrakteren und theologisch vertieften Vorstellungen
iber den konfessionell gepragten Glauben am Ende des Sekundarbereichs | gelangen,

— mit Blick auf die fachspezifischen und unterrichtlichen Methoden von Formen einfacher und
gelenkter Erkenntnisgewinnung und Kommunikation in den Schuljahrgéngen 5 und 6 zu kognitiv
anspruchsvolleren und zunehmend eigensténdigeren Denkoperationen und Handlungsmustern
am Ende des Sekundarbereichs | fiihren,

— mit Blick auf die Kompetenzen von Anforderungen mit einfachen sprachlichen und
handlungsbezogenen Vollziigen in den Schuljahrgdngen 5 und 6 zu Leistungen umfassenderer
kognitiver und handlungsbezogener Operationen am Ende des Sekundarbereichs | fihren.

Neben def diachronen Betrachtung der Kompetenzentwicklung von Schuljahrgang 5 bis 10 bleibt es
Aufgabe der Lehrkraft, unterschiedliche Kompetenzausformungen bzw. unterschiedliche
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Niveaukonkretisierungen in der jeweiligen Lerngruppe zu beobachten, diese durch -differenzierte
Lernarrangements aufzugreifen und sie hinsichtlich der Erweiterung von Kenntnissen, Fahigkeiten und

Fertigkeiten zu férdern.

Die Zuordnung von Inhalten zu den verbindlichen Kompetenzen ist Aufgabe der Fachgruppe bzw. der
Lehrkraft. Dabei gilt es, die Anfragen und Interessen der Schiilerinnen und Schiler mit der primaren

Bezugswissenschaft Theologie sowie regionalen Besonderheiten bzw. Erfordernissen zu verbinden.

Das Kerncurriculum beansprucht, verbindliche Ergebnisse religioser Lernprozesse hinreichend prazise
zu formulieren, gleichzeitig aber auch Lehrkraften, Fachgruppen und Schulen Raum fiir eigene
Akzentsetzungen zu geben. So kénnen insbesondere facheriibergreifende und methodenspezifische

Aspekte mit dem-Kerncurriculum verkniipft werden.

Mit Blick auf das Selbstverstandnis des Faches Christliche Religion ist es wichtig zu beachten, dass
neben der inhaltlichen und fachmethodischen Schulung (z. B. Umgang mit Texten, Bildern und anderen
Medien) die mit der Kompetenzentwicklung verknipfte soziale, affektive und persénlich-reflexive
Dimension des Lernens hinreichend Berlicksichtigung findet. Das kann sowohl im Rahmen allgemeiner
oder besonderer Unterrichtsverfahren (z. B. Stillelibungen, Meditationen) als auch durch die Wahl

aulerschulischer Lernorte (z. B. Kirchen, soziale Einrichtungen) geschehen.

2.3 Umgang mit der Bibel
Evangelisch wie katholisch ist die Bibel das Grunddokument des christlichen Glaubens und nimmt
sowohl als literarisches Dokument als auch als Orientierung gebendes Buch fiir Glauben und Handeln

von Christinnen und Christen fiir die Unterrichtsplanung und -gestaltung eine grundlegende Rolle ein.

Fir die Unterrichtsvorbereitung und den Unterricht werden die Einheitsiibersetzung und die Lutherbibel
in ihrer aktuellen Version genutzt. Fir eine Prifungsgruppe von Schillerinnen und Schiillern sowie in
‘Examenssituationen wird zu Schuljahresbeginn geklart, ob auf die Einheitslibersetzung oder die
Lutherbibel zuriickgegriffen wird. Wenn eine Lehrkraft punktuell mit einer anderen Bibelausgabe'

arbeiten moéchte, steht dem nichts im Wege.

Der Religionsunterricht arbeitet historisch-kritisch mit der Bibel auf der Grundlage aktueller exegetischer
wissenschaftlicher Standards. Es gibt auf dieser Basis hé'rmeneutisch vielfaltige Zugangsweisen zur
Bibel, die methodisch reflektiert Eingang finden, z. B. existenzialistisch, traditionsgeschichtlich,
feministisch, intermedial. Die biblischen Texte werden, auch im Unterricht in ihren unterschiedlichen
Interpretationen aufgezeigt, erste historisch-kritische Untersuchungen werden aufgezeigt (zweifacher
Schépfungsbericht, vier unterschiedliche Evangelien). Die Bibel ist Heilige Schrift und literarischer
Textkoérper; sie kann sowohl| Leben und Glauben bestarkend als auch in ikirer Fremdheit herausfordernd

rezipiert werden.

' Eine Liste mit allen im Unteérricht einsetzbaren Bibeliibersetzungen, die hermeneutisch verantwortet und exegetisch gepriift
sind, wird verdffentlicht. ( )
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Die unter den moglichen inhaltsbezogenen Kompetenzen exemplarisch aufgefilhrten Bibelstellen

dienen dem Kompetenzerwerb. Die Bibeliibersetzungen sind jeweils didaktisch reflektiert zu nutzen.

2.4 Innere Differenzierung

Die prozess- und inhaltsbezogenen Kompetenzen sind so ausgewiesen, dass sie auf unterschiedlichen
Niveaustufen zu erwerben sind. Es ist Aufgabe der Lehrkraft, die Progression an die individuellen
Lernvoraussetzungen und den angestrebten Bildungsabschluss der Schiilerinnen und Schiiler
anzupassen. Fiir das erhdhte Bildungsniveau ist sicherzustellen, dass die Kompetenzen umfassend
und so vertieft geférdert werden, dass die Anschlussfahigkeit an die gymnasiale Oberstufe gewahrleistet
ist. Neben dem Vertiefungsgrad ist es Kennzeichen des erhdhten Niveaus, dass die Schiilerinnen und
Schiiler ihre Komipetenzen mit einer breiteren Kenntnis von Inhalten unterlegen kénnen. Die Lehrkraft
differenziert durch ein dementsprechend breiteres Angebot mdéglicher Inhalte.

Aufgrund der unterschiedlichen Lernvoraussetzungen, der individuellen Begabungen, Fahigkeiten Llnd
. Neigungen sowie des unterschiedlichen Lernverhaltens sind differenzierende Lernangebote und
' Lernanforderungen fiir - den Erwerb der vorgegebenen Kompetenzen unverzichtbar. ‘Innere
Differenzierung ist Grundprinzip in jedem Unterricht. Diagnoseinstrumente unterstiitzen die Lehrkrafte
bei der Feststellung des individuellen Leistungsstands jedes Lernenden. Gleichzeitig werden Aspekte
wie z. B. Begabungen, motivationale Orientierung, Geschlecht, Alter, sozialer, dkonomischer’ und
kultureller Hintergrund, Leistungsfahigkeit und Sprachkompetenz berlicksichtigt.

Innere Differenzierung beruht einerseits auf der Grundhaltung, Vielfalt und Heterogenitat der
Lerngruppen als Chance und als Bereicherung zu sehen. Andererseits ist sie ein paddagogisches Prinzip
fir die Gestaltung von Unterricht im AIIgemeinenA und fir die Organisation von Lernprozessen im
Besonderen, auch hinsichtlich der Sozialformen. Eine bedeutsame Rolle kommt dabei dem
kooperativen und kollaborativen Lernen zu. Ziele der inneren Differenzierung sind die individuelle
Forderung und die soziale Integration der Lernenden.

Aufbauend auf einer Diagnose der individuellen Lernvoraussetzungen werden Lernangebote so
gestaltet, dass sie z. B. bzgl. Offenheit, Komplexitat, Abstraktionsniveau, Zugangsmdglichkeiten,
Schwerpunkten, Hilfestellungen oder Bearbeitungszeit von den Lernenden in unterschiedlicher Weise
bearbeitet werden kénnen (Selbstdifferenzierung). Sie lassen in der Regel vielfaltige Lésungsanséatze
zu und regen die Kreativitat der Lernenden an.

Vor allem leistungsschwachere Lernende brauchen zum Erwerb der im Kerncurriculum beschriebenen
Kompetenzen vielfiltige Ubungsangebote, um bereits Gelerntes angemessen zu festigen. Die
Verknipfung mit bereits Bekanntem und das Aufzeigen von Strukturen im gesamten Kontext des
Unterrichtsthemas erleichtern das Lernen.

Fir besonders leistungsstarke Lernende werden Lernangebote bereitgestellt, die deutlich Uber die als
Kern an alle Lernenden gestellten Anforderungen hinausgehen und einen héheren Anspruch haben.
Diese Angebote vermitteln den Lernenden eine vertiefte allgemeine Bildung, lassen komplexe
Fragestellungen zu und befahigen die Lernenden, ihren Bildungsweg entsprechend ihren Leistungen

und Befahigungen auf das Erreichen der Allgemeinen Hochschulreife auszurichten.
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Innere Differenzierung fordert und fordert facheriibergreifende Kompetenzen wie das
eigenverantwortliche, selbststindige Lernen und Arbeiten, die Kooperation und Kommunikation in der
Lerngruppe sowie das Erlernen und Beherrschen wichtiger Lern- und Arbeitstechniken. Um den
Lernenden eine aktive Teilnahme am Unterricht zu ermdglichen, ist es vorteilhaft, sie in die Planung des
Unterrichts einzubeziehen. Dadurch libernehmen sie Verantwortung fiir den eigenen Lernprozess. lhre
Selbststandigkeit wird durch das Bereitstellen einer in sich differenzierenden Lernumgebung und durch
die Mdglichkeit eigener Schwerpunktsetzungen gestarkt.

: Um die Selbsteinschatzung der Lernenden zu férdern, stellt die Lehrkraft ein hohes MaR an Transparenz
Uber die Lernziele, die Verbesserungsmdéglichkeiten und die Bewertungsmalstabe her. Individuelle
Lernfortschritte werden wahrgenommen und den Lernenden regelmafig zuriickgespiegelt. Im Rahmen
von Lernzielkontrollen gelten flir alle zielgleich beschulten = Lernenden einheitliche

BewertungsmalRstébe.

Zieldifferente Beschulung
Lernende mit-einem Bedarf an sonderpadagogischer Unterstitzung im Foérderschwerpunkt Lernen oder

im Forderschwerpunkt geistige Entwicklung werden zieldifferent beschult.

Die Beschulung von Lernenden mit einem Bedarf an sonderpddagogischer Unterstiitzung im
Férderschwerpunkt Lernen erfolgt im Sekundarbereich | in Anlehnung an die Kompetenzen fiir den
Ersten Schulabschluss. Materialien fiir einen kompetenzorientierten Unterricht im Férderschwerpunkt

Lernen sind verdffentlicht.

Lernende mit einem Bedarf an sonderp&dagogischer Unterstiitzung im Férderschwerpunkt geistige
Entwicklung werden nach den Kerncurricula fir den Férderschwerpunkt geistige Entwicklung

unterrichtet.

2.5 Medienbildung im Fach Christliche Religion
Medienkompetenz stellt in der digitalisierten Gesellschaft eine Schliisselqualifikation dar. Im Rahmen

der Strategie ,Bildung in der digitalen Welt® der Kultusministerkonferenz werden sechs
Kompetenzbereiche (Kommunizieren und Kooperieren; Suchen, Verarbeiten und Aufbewahren;
Produzieren und Prasentieren; Schiitzen und sicher Agieren; Problemiosen und Handeln sowie
Analysieren und Reflektieren) aufgefilhrt. Das Fach Christliche Religion leistet mit fachspezifischen
Aufgabenstellungen und Methoden Beitrage in jedem dieser Bereiche. Dariiber hinaus regt es dazu an,
Phanomene-der digitalen Welt theologisch zu reflektieren. Religidse Kommunikation ist immer medial.
Der Religionsunterricht bietet Raum, sich kritisch mit verschiedenen analogen und digitalen Formen
auseinanderzusetzen. In ethischer Hinsicht bietet das christliche Menschenbild eines frei geschaffenen,
mit einer unverlierbaren Wirde ausgestdtteten Wesens eing reflexive Grundlage, die auch auf
Phanomene der digitalen Welt zu beziehen ist. In theologischer Perspektive ist Medienbildung kein
Selbstzweck. Sie steht im Dienst einer lebensforderlichen Personlichkeitsentwicklung der Schillerinnen

und Schiiler. Einerseits spiegelt sich in den erwarteten inhaltsbezogenen Kompetenzen die
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Medienbildung explizit (Kapitel 3.2), andererseits sind Lehrkrafte gefordert, zur Lerngruppe passende
Medien, Materialien und Inhalte zu wahlen, die zur Medienbildung beitragen.
Die im Fach Christliche Religion zu erwerbenden Medienkompetenzen werden von der Fachkonferenz

in Abstimmung mit dem Medienkonzept der Schule festgelegt.
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3. Erwartete Kompetenzen

Die am Ende des Sekundarbereichs | erwarteten prozessbezogenen und inhaltsbezogenen
Kompetenzen im Fach Christliche Religion gelten fiir alle Bildungsgange, die zum Ersten
Schulabschiuss (ESA) und zum Mittleren Schulabschluss (MSA) fithren. Damit gelten sie fir alle
Lernenden, die die entsprechenden Abschliisse anstreben.

Das Fach Christliche Religion stellt die Schilerinnen und Schiler ins Zentrum des religiosen Lernens.
Sein Kernanliegen ist es demnach, Aspekte der christlichen Religion so in den Blick zu nehmen, dass
sie fur Schilerinnen und Schiiler Bedeutung entfalten kénnen. Die Schiilerinnen und Schiller werden
unabhéngig von ihren religiosen Vorerfahrungen in die Lage versetzt, sich dialogisch in ein eigenes
Verhélinis zur religiosen Weltsicht zu setzen — sei es identifizierend, sei es distanzierend —, um das
Proprium von Religion (ihren wirklichkeitserschlieRenden und existenziellen Sinn) aufzuzeigen. Dabei
gilt es, sowohl die Okumene und das weltweite -Christentum als auch andere Religionen und
Weltanschauungen in diesen Prozess konsequent einzubeziehen. Das Férdern von Kompetenzen im
Fach Christliche Religion erfordert deshalb grundsatzlich eine dialogische Gestaltung des Unterrichts,
in dem inhaltliche Differenzen zwischen Konfessionen bzw. Religionen produktiv aufgenommen und als

Bereicherungen begriffen werden.

Die prozesshezogenen Kompetenzen im Christlichen Religionsunterricht werden wvon den
Schilerinnen und Schiilern in Auseinandersetzung mit Inhalten des christlichen Glaubens, anderer
- Religionen und Weltanschauungen, gesellschaftlichen Herausforderungen etc. erworben.
Dementsprechend miissen Kompetenzen inhaltsbezogen konkretisiert und systematisch dargestelit

werden.
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Philosophische, historische, humanwissenschaftliche, kulturwissenschaftliche,
naturwissenschaftliche, theologische und religionswissenschaftliche Bezlige

Interdisziplindre wissenschaftliche
Perspektiven

Die Lernenden ...
Identitdt

vor der eigenen
Biografie und
Lebensdeutung

i
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und Welt

i

angesichts der
Frage nach Gott

)
&
e

Gemeinschaft

-
O"o

<

2

vy

Ko

T

Christliche
Religion

nach evangelischen und
katholischen Grundsidtzen

Sinnund
Glaube

Goajadiet
uaanyadsiag
3s0161ja4133u1 pun 3Yd1}JDYIS[ja5ID)

Handeln

o (ste“U”QSko’”/’ere,,e
A
\)(\

Freiheit und
Zukunft Ressourcen des Christentums
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Konfessionen, Mehrstimmigkeit in den christlichen Kirchen,
weltweite Okumene, zentrale Motive, theologische Denkmodelle, Bibel, Traditionen,
materielle und immaterielle religise Spuren und Zeugnisse, Feiern und Rituale, Spiritualitat

Im Fach Christliche Religion sind verschiedene Religionen und Weltanschauungen im Blick. Dabei steht
die christliche Religion in ihrer konfessionellen Vielfalt und mit ihren jlidischen Wurzeln im Zentrum. Die
»Ressourcen des Christentums” umfassen eine gezielte Auswahl an Inhalten, die verbindlich fir den
Kompetenzerwerb festgeschrieben sind. Durch die Verbindlichkeit der christlichen Ressourcen bleibt
der Religionsunterricht grundlegend auf die Bibel sowie Traditionen, Rituale und zentrale Motive der
christlichen Religion in ihrer Vielstimmigkeit bezogen.

Im Zusammenhang mit den jeweiligen Doppeljahrgangskompetenzen sind  verbindliche
Grundbegriffe ausgewiesen. Sie zeigen an, dass zur Kompetenz der Lernenden die Fahigkeit gehort,
Fachbegriffe korrekt zu verwenden. Uber christlich-theologische Fachtermini hinaus umfasst das
Fachvokabular des multiperspektivischen Religionsunterrichts auch religios relevante Beg'riffe oder
Ausdrﬂcke anderer Religionen. Die Grundbegriffe sollten nicht isoliert, sondern im
Unterrichtszusammenhang erlernt werden. Es ist Aufgabe der Fachkonferenz bzw. der unterrichtenden
Lehrkraft, die verbindlichen Grundbegriffe in ein transparentes Geflige aufbauenden Lernens in den
Jahrgéngen 5 bis 10 einzubinden.
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Religiose Bildung des Individuums volizieht sich notwendigerweise im Schnittfeld der 4 Kategorien

b Grundbedurfnisse des Individuums |
(Identitat, Gemeinschaft, Sinn und Glaube, Handeln sowie Freiheit und Zukunft; vgl. 2.1)

1= —

mit christlich-religiosen Perspektiven

| mit geselischaftlichen und interreligiésen Perspektiven

p mit interdisziplinar-wissenschaftlichen Perspektiven

Aus allen vier Perspektiven speisen sich die moglichen Inhalte des von Grund auf multiperspektivisch
und dialogisch angelegten christlichen Religionsunterrichts. Die méglichen Inhalte sind den
inhaltsbezogenen Kompetenzen zugeordnet. lhre farbliche Markierung wird in den folgenden Tabellen
wieder aufgenommen, um' anzuzeigen, dass die Inhalte der verschiedenen Perspektiven miteinander
zu verschrénken sind. Ein wesentliches Kriterium fir die Auswahl méglicher Inhalte ist die vorfindliche
Pluralitét innerhalb der Lerngruppe. Die religios-weltanschauliche Vielfalt in den Lerngruppen solite
genau erkundet werden. Der Lehrkraft steht es fréi, andere religids relevante Inhalte zu wahlen, die zu
den hier verbindlichen Kompetenzen, Ressourcer{ und Grundbegriffen unterrichtlich in Beziehung

gesetzt werden kdnnen.

Inhalte, die in besonderer Weise konfessionell gepragt sind, sind kursiv markiert. Als gemeinsam
verantworteter christlichef Religionsunterricht nimmt das Fach konfeésionsspezifische Gesichtspunkte
konsequent und pfoduktiv auf. In welchem MaRe es didaktisch sinnvoll oder geboten ist, sie bei der
Konstruktion von Unterrichtssequenzen zu beriicksichtigen, entscheidet die Lehrkraft auf der Basis der

jeweiligen Gegebenheiten.

Jeder inhaltshezogene Kompetenzbereich beinhaltet drei langfristig zu erwerbende Kompetenzen fiir
den gesamten Sekundarbereich |. Diese Kompetenzen werden in den Doppeljahrgéangen 5/6, 7/8 und
9/10 spiralcurricular geschult. Pro Doppeljahrgang werden sie spezifisch konkretisiert und
ausdifferenziert. So ergeben sich fur den gesamten Sekundarbereich | fur jeden inhaltsbezogenen
Kompetenzbereich drei Kompetenzen mit jeweils drei doppeliahrgangsbezogenen (3x3)

Teilkompetenzen.
Die Kompetenzbereiche stellen keine Unterrichtsthemen dar und geben diese auch nicht vor. In

Unterrichtssequenzen ist eine Forderung unterschiedlicher Kompetenzen aus verschiedenen

Kompetenzbereichen méglich.
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Im Rahmen der konkreten Unterrichtsplanung sind die hier beschriebenen Kategorien folgendermaflen

zueinander in Beziehung zu setzen: Der Unterricht ist stets mit Blick auf den kumulativen
Aufbau der genannten prozessbhezogenen Konipetenzen zu gestalten. Bei der Planung

von Unterrichtssequenzen werden dazu

ausgewahlte Teilkompetenzen

mit den entsprechenden verbindlichen Ressourcen des Christentums,

den passenden Grundbegriffen

sowie geeigneten, multiperspektivisch ausgewihlten m‘o‘glichen Inhaiten

in einen didaktisch sinnvollen Zusammenhang gestellt. Dabei kénnen sowohl einzelne
Teilkompetenzen, Teilkompetenzen einer einzigen Kompetenz oder auch Teilkompetenzen
verschiedener Kompetenzen gewahlt werden. Ziel ist, dass samtliche Teilkompetenzen am Ende jedes
Doppeljahrgangs sowie samtliche Kompetenzen am Ende des Sekundarbereichs | vollstandig erworben

sind.
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Zusammenfithrung von Kompetenzen

Inhalts- und prozessbezogene Kompetenzen stehen nicht unvermittelt nebeneinander, sondern
bedingen sich gegenseitig und werden bei der Planung von Unterricht aufeinander bezogen. Jede
inhaltsbezogene Kompetenz als verbindliches Lernergebnis weist durch ihren Operator auf eine
prozessbezogene ErschlieBungsform (in der Graphik durch den Kreis im Zentrum symbolisiert) hin. Um
im Unterricht diesen Kompetenzzugewinn zu erreichen, werden in der Planung auch andere
prozessbezogene ErschlieBungsformen eines Themas bzw. eines Inhalts -berlicksichtigt. Bei der
Planung-einer Unterrichtssequenz zur Férderung einer oder mehrerer inhalts- und prozessbezogener
Kompetenzen gilt es, geeignete mdgliche Inhalte und die passende christliche Ressource auszuwahlen

und dialogisch/multiperspektivisch unterrichtlich zu inszenieren.
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4 Leistungsfeststellung und Leistungsbewertung

Leistungen im Unterricht sind in allen Kompetenzbereichen festzustellen. Dabei ist zu bedenken, dass
die sozial-emotionalen und personalen Kompetenzen, die liber das Fachliche hinausgehen, von den im

Kerncurriculum formulierten erwarteten Kompetenzen nur in Ansatzen erfasst werden.

Der an Kompetenzerwerb orientierte Unterricht bietet den Lernenden einerseits ausreichend
Gelegenheiten, Problemlésungen zu erproben, andererseits fordert er den Kompetenznachweis in
Leistungssituationen und Arbeitsprozessen. Ein derartiger Unterricht schlieRt die Férderung der
Fahigkeit zur Selbsteinschatzung der Leistung ein. In Lernsituationen dienen Fehler und Umwege den
Lernenden als Erkenntnismittel, den Lehrkraften geben sie Hinweise fiir die weitere Unterrichtsplanung.
Das Erkennen von Fehlern und der produktive Umgang mit ihnen sind konstruktiver Teil des
Lernprozesses. Fir den weiteren Lernfortschritt ist es wichtig, bereits erworbene Kompetenzen

herauszustellen und die Lernenden zum Weiterlernen zu ermutigen.

In Leistungs- und Uberpriifungssituationen ist das Ziel, die Verfligbarkeit der erwarteten Kompetenzen
nachzuweisen. Es werden (iberwiegend Kompetenzen (iberpriift, die im unmittelbar vorangegangenen
Unterricht erworben werden konnten. Dariiber -hinaus sollen jedoch auch Problemstellungen
einbézogen werden, die die Verfiigharkeit von Kompetenzen eines langfristig angelegten
Kompetenzaufbaus (berprifen. Leistungsfeststellungen und Leistungsbewertungen geben den
Lernenden Rickmeldungen (iber die erworbenen Kompetenzen und den Lehrkréften Orientierung fiir
notwendige'MaBnahme_n zur individuellen Férderung. Fur die Leistungsbewerfung sind die

Regelanforderungen einheitlicher Maf3stab fir alle zielgleich beschulten Lernenden.

Zur Leistungsfeststellung gehoéren die kontinuierliche Beobachtung der Lernenden und ihrer
individuellen Lernfortschritte, die in der Dokumentation der individuellen Lernentwicklung erfasst
werden, sowie die .Ergebnisse mindlicher, schriftlicher und ggf. fachspezifischer Leistungen.
Lernkontrollen kénnen bewertet oder nicht bewertet sein. Nicht bewertete Lernkontrollen dienen in
erster Linie der Ubung, dem Erwerb bestimmter Fertigkeiten oder der Uberpriifung, ob bestimmte (Teil)-

Lernziele bereits erreicht wurden.

In bewerteten schriftlichen Lernkontrollen sind die. drei Anforderungsbereiche zu beriicksichtigen. Der
Schwerpunkt liegt dabei-im Anforderungsbereich 1. Uber die Anzahl der bewerteten schriftlichen
Lernkontrolien pro Schulhalbjahr, die Mdglichkeiten alternativer Formen der Lernkontrolle sowie Giber
die Grundsatze der Bewertung entscheidet die Fachkonferenz auf der Grundlage der Vorgaben des

Erlasses flir die Arbeit der jeweiligen Schulform.

Neben schriftlichen Leistungen sollen auch mindliche und weitere fachspezifische Leistungen bewertet

werden. Dazu kénnen z. B. zahlen:
e Beitrdge zum Unterrichtsgesprach
» Mindliche Uberpriifungen

¢ Referate und Prasentationen (auch digital, z. B. Podcast, Erklarvideo)
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» Unterrichtsdokumentationen (z. B. Protokoll, Portfolio, Lerntagebuch)
¢ Szenische Darstellung

e Langzeitaufgaben und Lernwerkstattprojekte (z. B. Lesetagebuch)

e Fachspezifische Produkte und ihre Herstellungsweise

e Planung, Durchfiihrung und Prasentation von Aktivitdten an aulerschulischen Lernorten
s Freie Leistungsvergleiche (z. B. Schiilerwettbewerbe)

Die Bewertungen schriftlicher, mundlicher und anderer fachspezifischer Leistungén gehen in die
Gesamtbewertung ein. Bei kooperativen und kollaborativen Arbeitsformen sind sowohl die individuelle
Leistung als auch die Gesamtleistung der Gruppe in die Bewertung einzubeziehen. So werden neben
metho.disch-strategischen auch die sozial-kommunikativen Leistungen angemessen bertcksichtigt. Die
Fachkonferenz entscheidet tiber Art und Umfang der in einem Fach zu erbringenden Leistungen sowie
Uber die Gewichtung der einzelnen Beitrdge. Mindliche und andere fachspezifische Leistungen gehen
mit einem héheren Gewicht in die Gesamtzensur ein als die schriftlichen Leistungen. Der Mitarbeit im -
Unterricht kommt bei der Bestimmung der Gesamtzensur ein deutlich héheres Gewicht zu als der
schriftlichen Leistungen. Der Anteil der schriftlichen Leistungen an der Gesamtzensur darf jedoch ein

Drittel nicht unterschreiten.

Die Grundsdtze der Leistungsfeststellung und -bewertung miissen fiir Lernende sowie fiir die

Erziehungsberechtigten transparent sein.
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5 Aufgaben der Fachkonferenz

Die Fachkonferenz leistet einen wesentlichen Beitrag zur Qualitdtsentwicklung und Qualitatssicherung
bezogen auf das jeweilige Fach. Dazu initiert sie geeignete MaBnahmen und trifft notwendige
Absprachen. A

Innerhalb der Schule bildet sie einen zentralen Ort des 6kumenischen Lernens und Arbeitens, des
liberkonfessionellen Dialogs und der wachsenden Differenzsensibilitat. In Abstimmungen und
Beschliissen, in der Ausscharfung und Bestimmung von Unterrichtsinhalten und -themen sowie in der
Vertretung des Fachs innerhalb und auferhalb der Schulgemeinschaft hat sie die besondere Aufgabe,
alle beteiligten Konfessionen gleichermaBen abzubilden und einzubinden. Dies gilt in besonderem

MaRe an Schulen, an denen personell nicht beide Konfessionen abgebildet werden.

In diesen Kontexten entwickelt die Fachkonferenz unter Beachtung der rechtlichen Grundlagen und der

fachbezogenén Vorgaben des Kerncurriculums den schuleigenen Arbeitsplan kontinuierlich weiter.

Der Fachkonferenz fallen damit unter anderem folgende Aufgaben zu:

Die Fachkonferenz ...

o legt die Themen bzw. die Struktur von Unterrichtseinheiten fest, die die Entwicklung der
erwarteten Kompetenzen erméglichen, und beriicksichtigt dabei regionale Beziige,

» legt die zeitliche Zuordnung innerhalb der Doppelschuljahrgange fest,

e trifft Absprachen zur Differenzierung und Individualisierung,

e trifft Absprachen zur Nutzung von Diagnoseinstrumenten und legt nach schulinterner
Auswertung der Daten fachliche Schwerpunkte fest,

e arbeitet fachiibergreifende und ficherverbindende Anteile des Fachcurriculums heraus und
stimmt diese mit den anderen Fachkonferenzen ab, A

e legt Themen bzw. Unterrichtseinheiten fiir Wahipflichtkurse in Ergénzung zu den im jeweiligen
Kerncurriculum geforderten Inhalten sowie in Abstimmung mit den schuleigenen Arbeitsplanen
fest, |

¢ entscheidet, ob und ng. welche Schulbiicher und Unterrichtsmaterialien eingefiihrt werden
sollen,

e trifft Absprachen zur einheitichen Verwendung der Fachsprache und der fachbezogenen
Hilfsmittel,

e trifit Absprachen iiber Art und Umfang, Anzahl und Verteilung sowie Uber die
Bewertungskriterien von schriftichen und sonstigen Leistungsiiberpriifungen und bestimmt
deren jeweiligen Anteil an der Gesamtbewertung,-

o wirkt mit bei der Erstellung des facheriibergreifenden Konzepts zur Beruflichen Orientierung
und greift das Konzept im Fachcurriculum auf,

o entwickelt ein fachbezogenes Konzept zum Einsatz von Medien im Zusammenhang mit dem

schulinternen Medienkonzept,
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wirkt mit bei der Entwickiung des Forderkonzepts der Schule und stimmt die erforderlichen
MaRnahmen zur Umsetzung ab,

initiiert und fordert Anliegen des Faches bei schulischen und auBerschulischen Aktivitaten
(Nutzung auBerschulischer Lernorte, Besuch kirchlicher und caritativer Einrichtungen,
Organisation von Ausstellungen und Projekten, Teilnahme an Wettbewerben etc.),

initilert Beitrdge des Faches zur Ges"[altung des Schullebens (Gedenktage, Ausstellungen,
Projekttage, Schul- und Schiilergottesdienste, anlassbezogene religiose Feiern, diakonische
Projekte etc.) und tragt zur Entwicklung des Schulprogramms bei,

ermégficht durch Kooperation mit den ortlichen Kirchen bzw. Gemeinden eine Begegnung mit
Formen praktizierten Glaubens, den Orten gelebter christlicher Religion und sichtbar
gewordener Uberlieferung, '

stimmt die fachbezogenen Arbeitspléane der Grundschule und der weiterfilhrenden Schule ab,
ermittelt Fortbildungsbedarfe innerhalb der Fachgruppe und entwickelt Fortbildungskonzepte

flr die Fachlehrkréfte.
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Anhang

A1

Operatorenliste

Die angefiuhrten Operatoren sind handlungsorientierte Verben, die angeben, welche Tatigkeiten beim
Lésen von Aufgaben gefordert werden. Sie sind den einzelnen Anforderungsbereichen zugeordnet und
dienen der Konzeption von Aufgaben. Die Bedeutung der Operatoren ist den Schillerinnen und Schiilern

bekannt zu machen.

Anforderungsbereich L.

] Definitionen

Operatoren
nennen ausgewdhlte Elemente, Aspekte, Merkmale, Begriffe, Personen etc.
benennen unkommentiert angeben

i _ einen bekannten oder erkannten Sachverhalt oder Gedankengang in seinén
skizzieren B . )

A Grundziigen-ausdriicken

formulieren 'den Gedankengang oder die Hauptaussage eines Textes oder einer Position
darstellen mit eigenen Worten darlegen
aufzeigen

wiedergeben

einen bekannten oder erkannten Sachverhalt oder den Inhalt eines Textes
unter Verwendung der Fachsprache mit eigenen Worten ausdrlicken

beschreiben

Einzelheiten schildern

die Merkmale eines Bildes oder eines anderen Materials mit Worten in

zusammenfassen

| die Kernaussagen eines Textes komprimiert und strukturiert darlegen

Anfordefungsbereich I

Operatoren Definitionen
einen bekannten oder erkannten Sachverhalt in einen neuen oder anderen
einordnen Zusammenhang stellen oder die Position eines Verfassers beziglich einer
zuordnen bestimmten Religion, Konfession, Denkrichtung etc. unter Verweis auf
Textstellen und in Verbindung mit Vorwissen bestimmen
einen bekannten Sachverhalt oder eine bekannte Methode auf etwas Neues
anwenden )
beziehen
T | _ - -
belegen Aussagen durch Textstellen oder bekannte Sachverhalte stitzen
nachweisen
begriinden Aussagen durch Argumente stiitzen
erldautern einen Sachverhalt, eine These etc. ggf. mit zusétzlichen Informationen und
erkldren Beispielen nachvoliziehbar veranschaulichen
entfalten :
herausarbeiten aus Aussagen eines Textes einen Sachverhalt oder eine Position erkennen und
darstellen
veraleichen nach vorgegebenen oder selbst gewahiten Gesichtspunkten Gemeinsamkeiten,
9 | Ahnlichkeiten und Unterschiede ermitteln und darstellen |
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analysieren unter  gezielter  Fragestellung  Elemente,  Strukturmerkmale und
untersuchen Zusammenhange systematisch erschlieffen und darstellen
: in Beziehung Zusammenhange unter vorgegebenen oder selbst gewahlien Gesichtspunkten
setzen begriindet herstellen

Anforderungsbereich .

Operatoren

Definitionen

sich
auseinandersetzen
mit

ein begriindetes eigenes Urteil zu einer Position oder einem dargestellten
Sachverhalt entwickeln

beurteilen
bewerten

Stellung nehmen
einen begriindeten
Standpunkt
einnehmen

argumentieren

zu einem Sachverhalt unter Verwendung von Fachwissen und Fachmethoden
sich begriindet positionieren (Sach- bzw. Werturteil)

die Vielschichtigkéit eines Beurteilungsproblems erkennen und darstellen, dazu
Thesen erfassen bzw. aufstellen, Argumente formulieren, nachvollziehbare
Zusammenhange herstellen und dabei eine begriindete - Schlussfolgerung

reflektieren

erortern

erarbeiten
priifen eine Meinung, Aussage, These, Argumentation: nachvollziehen, kritisch |
iiberpriifen befragen und auf der Grundiage erworbener Fachkenntnisse begrindet

beurteilen

interpretieren

gestalten
entwerfen

einen Text oder ein anderes Material (z. B. Bild, Karikatur, Tondokument, Film)
sachgemaR analysieren und auf der Basis methodisch reflektierten Deutens zu
einer schliissigen Gesamtauslegung gelangen

sich textbezogen mit einer Fragestellung kreativ auseinandersetzen
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