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Bildungssysteme stehen vor der grof3ten
Herausforderung ihrer Geschichte:

“Der Transformationsprozess von der sog.
: Moderne zur Postmoderne

S
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/. Bildungssysteme der 20. Jahrhunderts
it 4 sind nicht geeignet, um den
Herausforderungen des 21. a
Jahrhundert gerecht zu werden




" Bildungsbereich haben auf sich zu
lange warten lassen.

f’Elne Reform des Bildungssystems hétte
| bereits in den 70er, spatestens jedoch
Ende der 80er Jahre erfolgen sollen.



Eine Bilduggsreform von unten nach oben
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" Warum friih beginnen?
L Drei Argumentationslinien
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|e neurowissenschaftliche
" Argumentation
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Sensitive periods’ in early
brain development

Relative quantity
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Language

Sen

N S Habitual ways of responding
Binocular vision

Central auditory system
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betriebswirtschaftliche

Argumentation
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Early childhood curricula ® Finland, Ministry of Education, 0-6 years

® Denmark, Ministry of Education, 0-6 years

* France, Ministry of Education, 2-5 years

¢ Greece, Ministry of Education, 3-6 years

® uk/ England, Ministry of Education, 3-6 years

‘ \
> 1996 > 1997 > 1998 > 1999 > 2000 > 2001 > 2002 >
] i /

¢ Germany, Framework for early education

: Chile, Ministry of Education, 0-6 years
UK/ Scotland, Ministry of Education, 3-5 years

° Sweden, Ministry of Education, 1-6 years

® Australia/ Queensland, Ministry of Education, 4-5 years

: New Zealand, Ministry of Education, 0-5 years
. Norway, Ministry of Children and Family affairs, 1-6 years
Finland, Ministry of Social affairs, 6-year-old children
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Bildungsplane der
ersten Generation

Zlelsetzung: Konkretisierung und

(1 il bb\ (mehr oder weniger) verbindliche

= I “ Festlegung des Bildungs- und

Erziehungsauftrages der
Tageseinrichtungen fur Kinder unter
sechs Jahren.

Te Whariki
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, Konsequenzen:
jal veranderte Architektur des Bildungsplans
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EINE VERANDERTE ARCHITEKTUR DES BILDUNGSSYSTEMS

© Staatsinstitut fir Fridhpadagogik (IFP)
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Welche Vorstellungen von Entwicklung gibt es?

Kind passiv Endogenistische Theorien:
Selbstentfaltungsansatz

Umwelt passfv

Selbstgestaltungstheorien:
Selbstbildungsansatz

Exogenistische Theorien:
(kooperativer) Vermittlungsansatz

Grundlage fur die
Gestaltung von
Bildungs-prozessen in
hoher Qualitat

nd aktn-?; Interaktionistische Theorien:

Umwelt aktiv Ansatz der Ko-Konstruktion

1) Einteilung nach: Montada, L.. (2002). Fragen, Konzepte, Perspektiven. In Rolf Oerter &
Leo Montada (Hrsg.), Entwicklungspsychologie (5. Auflage, S. 3-53). Weinheim: Beltz.



|

__,Schon in den 1930er Jahren hatte Lev Vygotsky argumentiert, dqsg.
) ,das Handlungsmotiv (...eines...) Kindes nicht im Inhalt der Tatig|
~lage, zu der man das Kind aufforderte, sondern in seinen Be2|ehu
zu den Erwachsenen®

: ~ ,Anders als bei Piaget, der den Erwachsenen beim Wissenserwerb
% Kindes vollig ausgeblendet hatte, erkannte Vygotsky, dass S|e
entscheidend mitbestimmen, was Kinder wissen”

.Kinder lernen vor allem von Menschen, in sozialen Interaktionen ur
durch emotionale Beziehungen zu ihnen®

Lieselotte Ahnert, 2010, S. 239
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Die veranderte Architektur des
| Bildungssystems:

te Visionen und Bildungsziele
Im Bildungsverlauf
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Bildungsvisionen {

Wertorientiert handelnde und

mitwirkende Kinder Lernende, forschende und

entdeckungsfreudige Kinder

Starke Kinder

Kreative, fantasievolle und
kinstlerische Kinder

Kommunikations- und
medienkompetente Kinder

21
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Stérk%ng kindlicher Kompetenzen

Individuum bezogene
Kompetenzen

Kompetenzen zur
gesellschaftlichen Teilhabe

Kompetenter Umgang mit Veranderung ' A R
und Belastung - Widerstandsfahigkeit

Lernmetodische
Kompetenzen
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Starkung von Basiskompetenzen

Emotionale Kompetenzé& -

e Personale Kompetenzen
zum Beispiel b

.

/@efﬂhle identifizieren-und auRern z.um Rt .
" ® emotionale Wen anderer . SR rtoeron|
~~wahrnehme positives Selbstkonzept

Kompetenzen Individuums-bezogene

Kompetenzen

Kognitive Kompetenzen

23



Starkung von Basiskompetenzen

%
Fahigkeit und Bereitschaft zug demokratischen
Teilhabe . Soziale Kompetenzen

zum Beispiel:
® 3
Empathie

» Kooperations- und
Teamfahigkeit

2 Kommunikationsfahigkeit

zum Beispiel:

Kompetenzen zum Handeln
im sozialen Kontext

T
E . Entwicklung von Werten und
A fur{das S Orientierungskompetenz
wortung anderen Menschen ium/SeispEel: w
i gegentiber Wer g von Diversitat
Verantwortung fur Umwelt und
Natur

24
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| Die Starken starken — nicht nur
Wissenserwerb vermitteln




Bildungsvisionen und Bildungsbereiché

Lebenspraxis und
Bewaltigung von
Altagssituationen

Starke Kinder

Gesundheit

Bewegung und
Sport
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Bildungsvisionen und Bildungsbereich

Literacy

Kommunikations- und
medienkompetente Kinder

Informations- und
Kommunikationsmedien
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Der Bere;ich ~-Medien* in den Bildungsplanen
= _




Welche Bg__deutung haben Medien im Leben von
% Kindern?

. Videokamera, DVD-Spieler

wei Drittel der Kinder schauen taglich/
| nahe taglich fern

ssetten oder CDs

(Feierabend & Mohr, 2004)




Quelle:

Fthenakis, W. E., Schmitt, A., Eitel, A., Gerlach, F., Wendell, A. & Daut,
M. (2009). Natur-Wissen schaffen. Band 5: Friihe Medienbildung.
Troisdorf: Bildungsverlag EINS.

Medien im Alltag entdecken Medien bedienen
z.B. Telefon z.B. ChD-Spieler, PC, einfache Software
: \"‘H. f{___,f'
e Erfahrungen und praktische =

Kenntnisse im Umgang mit

Medien
Eigenen Umgang mit A Medien als vom Mensch
Medien reflektieren gemacht erkennen
z.B. Alternativen zur z.B. Mediendarstellungen
Entspannung bedenken als gestaltet erkennen

; Das

Verarbeitung und Kenntnisse und
Reflexion des c ITIEdiEﬂkﬂITIPEtE“tE D Reflexion tber Art
eigenen Umgangs X und Funktion von
mit Medien Kind Medien
Medienhezogene Absichten von Medien
Emotionen ausdriicken B erkennen
und verarbeiten z.B. Werbung

E'E' medienbezogens
Angste

Nutzung von Medien fiir eigene
Anliegen, Fragen und sozialen

Austausch

Zur Kommunikation
z.B. PC und Beamer,
Walkie Talkies

zum kreativen Ausdruck
2. B. Kamera, Malprogramme,
Kassetienrecorder

als Informationsquelle
und zum Lernen
z.B. Filme, CO-Roms

zur Unterhaltung, Entspannung und
asthetischem Erleben
z.B. Harspiele, Musik-CDs

AW
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Bildu!;gsvisionen und Bildungsbereiche-4

y
mgﬂmd ifanz

Kreative, fantasievolle und
kUnstlerische Kinder

Bildnerische und
darstellende Kunst

e
{4
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Bildungsvisionen und Bildungsbereiche'i?‘

y-

athematik Technik

Lernende, forschende und

entdeckungsfreudige Kinder

Naturwissenschaften

32
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Projekt .Natur-Wissen schaffen® der Deutsche
¥ Telekom Stiftung an der Universitat Bremen

Natur-Wissen schaffen 6

Frilhe il portfoliosim [ {']
Medienbildung = Elementarbereich

Natur-Wissen schaffen 3 Friihe technische . : . - . o _ﬁﬂ e
Bildung : 4 Vi

S o J ; e

Bdartur-w Emen schaffen 2 Friihe natur- j‘. y .' f‘-
— wissenschaftliche = ' e p 1 { ;

.III LY | , .-' oy L3 /| . . . ]. d ¥ g .

Friihe
mathematische

Bildung
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Bildu!;gsvisionen und Bildungsbereiche-4

Gesellschaft, Wirtschaft und
Kultur

" Wertorientiert handelnde und
mitwirkende Kinder

Demokratie und Politik Umwelt
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=in anderer didaktischer Ansatz
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Definition

e Ko-Konstruktion bedeutet, dass Lernen

@ rch Zusammenarbeit stattfindet.

e Lernprozesse werden von Kindern und
Fachkraften gemeinsam konstruiert.

37

W o

ar



f

4
!

Ko-Konstruktion

Ko-Konstruktion vollzieht sich im
Interaktionistischen Modell.

Entscheidend ist, dass das Kind
und seine Umwelt aktiv sind.

N

38



Zlel der Ko-Konstruktion

Im Vordergrund steht bei der Ko-

Konstruktion von Wissen die

ERFORSCHUNG VON BEDEUTUNG,
~ weniger der Erwerb von Fakten.

39



1
Durch die Ko-Konstruktion von Bedeutung ;
lernen die Kinder dass: -

¥

/* Bedeutungen miteinander geteilt und
Sreinander ausgehandelt werden

Jeen ausgetauscht, verwandelt und erweitert
n konnen

r Verstandnis bereichert und vertieft wird,
le Welt auf viele Arten erklart werden kann

Ein Phanomen oder Problem auf viele Weisen
“gelost werden kann

* Die gemeinsame Erforschung von Bedeutung
zwischen Erwachsenen und Kindern aufregend
und bereichernd ist 2




Ziele von Ko-Konstruktion 4

: Neue Inhalte gemeinsam
erarbeiten

- verschiedene Perspektiven
kennen lernen

- zusammen mit anderen Probleme
l6sen

: momentanen Verstehenshorizont
erweitern

- ldeen austauschen

41



ES ga]t eine deutliche Unterscheidung'l:-l_

— 11—

rb von Fakten
1 bedeutet

nzuregen,
Areibungen, Daten,
Dazu héren Kinder zu,
wiederholen, beobachten
und beschreiben.

ationen zu sammeln.

Bei der Erforschung von
Bedeutung, geht es darum,

eigene ldeen zu entwickeln und
auszudrtcken,

diese Ideen mit anderen
auszutauschen

und zu diskutieren.

42
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Unte%chiedliche Niveaus von Ko-Konstruktionen

Van Kuyk unterscheidet drei aufeinanderfolge
padagogische Interventionsniveaus, die auch f
Konstruktionen zutreffen:

, indem sie eine systematische
praktiziert. Beide, Kind und
ie Ko-Konstruktion eingebunden.

Mittlere Stufe: Auch durch die komple
Anreicherung von Spielangeboten
(Gruppenexplorationen) durch die Erzieherin,

werden ko-konstruktive Lernprozesse angeregt

2

und initiiert.

Hﬂ vaun Kuyk Framia

43




Lernmethodische Kompetenz

Wie Kinder das Lernen lernen



Als Ier%methodische Kompetenzen
¢ 1 bezeichnen wir ...

Kompetenzen, die den Erwerb von Wissen

fordern, %ﬂ
indem beim Lernen soziale und individuelle Formen b 4
von Metakognition und Selbst-steuerung eingesetzt
werden.
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Lernen als Wissengl
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3 Férderung Iernmethodischég
| Kompetenzen im Kindergarten

Metakognitiv orientierte
Lernarrangements

Bewusstsein dafur
dass sie lernen
was sie lernen
wie sie lernen
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Verstehen
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Ziel formulieren

g’

“Selbstverstandlich
Erscheinendes als Ziel

Inhalte

fuktur der Inhalte

(4

X Lernprozess



Rekapitulation der Inhalte u.
des Lernprozesses

z.B. anderen Gruppen
erzahlen und erklaren

SS



Eernmethodische Kompetenz

Prinzipien

zur Forderung metakognitiver
und
selbstregulatorischer Kompetenzen

S
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+ - Eernmethodische Kompetenz

Ubertragung von Lerneffekten

auf andere Situationen ‘ﬁ‘
,.‘1

ii»

| .
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+ - Eernmethodische Kompetenz

Die Beeinflussung der Lernkonzepte
durch die Umwelt ‘ﬁ‘



:jyx eist und beide Aspekte sollen mit den Kindern
rb\eltet werden.



C

Leltprinzipien

Der Schwerpu kt des Lernens richtet sich auf jene Aspekte der

Lebenswelt die die Kinder als selbst verstandlich

r lernen nur dann etwas Ulber die sie umgebende Welt, wenn
' _e sich der einzelnen Phanomene bewusst sind und deren
Zweck begreifen. Lernen also als Sinnkonstruktion.

anche Phanomene nehmen die Kinder nicht bewusst wahr, wenn
i€\Erzieherin sie gezielt nicht darauf aufmerksam macht, z. B.
'.‘x Zahlen und Buchstaben da sind.



v Leitprinzipien

_ uf unterschiedlichem methodischen Wege erfolgen (Fotos,
imentationen, Videos etc.)

Hilfreich, oder anregend fur die Fachkraft kann es sein, wenn sie selbst darU@
nachder k{c was sie lernt. i
& ] 1

1&
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v Leltprinzipien

Indiiduelle Unterschiede in den Denkweisen der
Kigfler werden bewusst eingesetzt

nterschiede in den Denkstilen der Kinder herausgearbeitet
den anderen Kindern vermittelt werden.

Hierzu dienen unterschiedliche methodische Ansatze: kleine
oIIenspieIe; Zeichen und Malen, Spiele, vor allem aber
- Diskussionen.



v Leltprinzipien

Lergen wird als Bestandteil der gesamten
fflahrungswelt des Kindes aufgefasst

2Die Erfahrungswelt und die Inhalte des bereits Gelernten

: 'men mit, wie das Kind neue Erfahrungen aufnimmt. Seine
b|sher|gen Erfahrungen kénnen sich forderlich oder hemmend
neue Lern- und Verstehensprozesse auswirken. Wenn Lernen als
Bestandteil der gesamten Erfahrungswelt des Kindes aufgefasst
em Kind dies bewusst wird, so stehen seinen weiteren
Lernprozessen keine Hemmnisse im Wege. Lernen ist

ht etwas Zusatzliches, sondern integraler Bestandtell der
gesamten Lernerfahrung im Kindergarten.



Es empfghlen sich

rninhalte, die die Lebenswelt der Kinder betreffen und an
nteressen anknupfen.

Lernformen, die selbst gesteuertes Lernen fordern,
Gestaltungsspielraume erdffnen, Teamarbeit ermdglichen, es

\ rlauben, Fehler zu machen, frei zu erkunden und
- auszuprobieren.






Themen, ®ie sich eigenen:

‘ .': chaft / soziale Aspekte inkl. Emotionen und

spektivetibernahme

hstaben, Zeichen und Symbole
, Z‘éthlen, Rechnen
urwissenschaften etc.




) Projektmethode

er Ansatz zur Forderung lernmethodischer Kompetenz ist in

praktischen Durchfihrung dem Projektansatz insoweit

'g Jchbar als auch hier bestimmte Themen durch

verschiedene kindergartentypische Beschéaftigungen bearbeitet
werden (z. B. Spielen, Basten, Malen, Singen etc.).

'ra_rUber hinaus aber gibt es Phasen der geistigen

_-_1{Auseinandersetzung durch Gesprache, in denen Kinder und
Erzieherin gemeinsam reflektieren.



Die Projektmeth&qe wird dadurch angereichert, dass

.

die Erzieherin die Kinder beil ihren Aktivitaten

unterstutzt, die von ihnen selbst ausgehen, sie zur
elbsttatigkeit und zum Selbstendecken animiert.

die Kinder bei ihren Lernaufgaben zum Nachdenken
anregt, ohne Losungen vorweg zu nehmen.

Q _';’ sie die Denk- und Lernprozesse der Kinder erweitert,

- indem sie z. B. Problemlésungen vorgibt, Fragen stellt,
Vorschlage unterbreitet, Aufgaben zunehmend
schwieriger und komplexer gestaltet, Informationen und
Materialien zur Verfugung stellt etc. und mit den Kindern
Lernprozesse co-konstruiert.



!
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%. Leltprinzipien

Fassen wir noch einmal zusammen:

Reflexion und Gesprache als Methode

Individuelle Unterschiede in den Denkweisen der Kinder werden
' eingesetzt &
Lernen wird als Bestandteil der gesamten
- Erfahrungswelt des Kindes aufgefasst



Lernkonzepte

Evaluation

Projektbeginn

Projektende

tun wissen 1
tun wissen #
80% 10%o 40% 60%0
80%0 80%0
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Grundsatze und Prinzipie "H
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Konzeptualisierung von Diversitat
17. ECEERA Konferenz in Strassburg

&

£ Diversitat in Bezug auf soziale
Situationen und Armut

Diversitat in Bezug auf Behinderung
| oder Krankheit

e -

" Diversitat in Bezug auf Geschlecht

67



Konzeptualisierung von Diversitat ‘l
17. ECEERA Konferenz in Strassburg A

X Diversitat in der Zielgruppe (Kinder, Eltern)

....‘_x edien, Lebensqualitat, Lebensbedingungen)

= Di sitat In Leistungen und Institutionen (zu Hause und

iRerfamilial)
Diversitat der Professionen (inklusive Geschlecht)

Diversitat in Systemen und Politik von Erziehung und |
Bildung in der friihen Kindheit N |

Diversitat der erzieherischen Praxis

L _Dii/ersitét in theoretischen Referenzen und Methoden

68
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U.r:ngan'" mit individuellen Unterschieden und
soziokultureller Vielfalt

‘g ler verschledenen Alters — Erweiterte

der mit verschiedenem kulturellem Hintergrund
Interkulturalitat
\ mit verschiedenem soziookonomischem &

intergrund
mder mit besonderen Bedirfnissen: Hochbegabung,

erhohte Entwicklungsrisiken, (drohende) Behinderung

69



,Philosophie“ im Umgang mit und |
bei der Bewertung von
Differenzen

70




fié oraria

talofa,










e’

Uberwindung fehlender
Bildungsgerechtigkeit

74



Bildun%su_ngerechtigkeit Im deutschen
. % Bildungssystem

Die Faktoren

e

- g

x( soziale Herkunft,
X Migrationshintergrund und
x( das Geschlecht des Kindes

determinieren die Bildungskarriere des
Einzelnen erheblich.

75
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Bewaltigung von Ubergangen

- Befunde der empirischen Bildungsforschung -

Ubergang in die Grundschule

Benachteiligungen betreffen vor allem

Jungere Kinder,
Jungen,
Kinder mit Migrationshintergrund,

Kinder, deren Mutter erwerbstatig sind

76
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Kinder aus prakerer sozialer Herkunft sowie



Uberwindung fehlender Konsistenz im !li
Y Bildungsverlauf "

Konsistenz

(a)in den Grundsatzen und
Prinzipien,

(b)in den Bildungszielen und

(c)bei der Organisation von
Bildungsprozessen.




Grundsatze und Prinzipien

¥

estaltung von Bildungsprozessen ‘i
- Individuell und in Gruppen "

2
e e S—
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Didaktisch—padagogische Ansatze weiterentwickeln
2 Y

Im vorschulischen Bereich mangelt es an didaktischen

Den Fachkraften fehlt es an Kompetenz, 1
. Bildungsprozesse mit den Kindern gemeinsam zu
gestalten

\Ansatze zur Optimierung der Interaktion zwischen “
chkraften und Kindern: ';

g ii!!?

y Uberwindung eines bislang erfahrungsgeleiteten
Ansatzes

79 79






Gestaltung von Bildungsprozessen

ez |'7bh'érpédagogische Allgemeine padagogischex |
Ansétze Ansatze

81



Moderierung von Bildungs- und Erziehungsprozessen

=

g

pezifische padagogische
Ansatze

d

&y

affung einer lernenden Gemeinschaft
skonstruktion sozialer Realitét
- Philosophieren mit Kindern

Ermachtigung




Spezifische padagogische
Ansatze

Sl

Verstarkung

. Hilfestellung (Scaffolding)




Moderierung von Bildungs- und Erziehungsprozessen

L3

§
“Allgemeine padagogische
Ansatze

; %
Demonstrieren

Beschreiben

Ermutigen, Loben, Helfen
&.ﬁ_kEmrIeichtern
Feedback
Gruppenbildung
Modellverhalten
Zuhoren




Moderierung von Bildungs- und Erziehungsprozessen

%

g

.

E Allgemeine padagogische

: Ansatze
-

Positionieren von Personen
Fragen

. Sich in Erinnerung rufen
‘Sjngen
~ Vorschlage machen

-Erkléren und Anleiten
Uben, Wiederholen, Ubertragen




Die Diskussion um die Rahmenbedingung”
3 i

ssuales Modell von Bildungsqualitat

il

1
=Ry

Prozessuale Kontextuelle
Dimensionen Dimensionen

I

s, T
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Struktural-prozessuales Mo
fur Bildungsqual

o .

_Professionalisierung der Fachkrafte

' Stabilitt der Beziehung

\ Strukturierung des Tagesablaufs

R "'Lj'mgestaltung, Grol3e der Einrichtung

9.0

o, Tl
i

Kulturelle Aufgeschlossenheit
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Struktural-prozessuales Modell von padagogischer Qualit

Y

‘?’

Padagogische Standards fur Gruppengrolle
Amerikanische Standards (Howes, Phlips & Whitebo!

il

1992): ar
Alter der Kinder bis 24 Mo. 25-36 Mo. 37-60 Mo. ':-.,‘%
sruppengrofie 6 Kinder 12 Kinder 18 Kinder

Standards der Kinderbetreuungsnetzes der EU:
Alter der Kinder 24-36 Mo. 36-48 Mo. 48-60 Mo.

, i Gruppengrofie 5-8 Kinder 8-12 Kinder 12-1
5T '&

o

—
w

I

=)




Struktural-prozessuales Modell

Y

Padagogische Standards fiir Personalschltssel
Amerikanische Standards (Howes, Phlips & Whiteb

992 " |
Alter der Kinder bis 24 Mo. 25-36 Mo. 37-60 Mo. E
‘Gruppengrolde ic Rt 1:6 1 &8

Standards der Kinderbetreuungsnetzes der EU:
Alter der Kinder bis 24 24-36 36-48 48-60 i
Gruppengrolie 1880 1:35. +1:5-8 1T5.

a0

I

vi

J
8
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Struktural-prozessuales Mod@l
von Bildungsqualita

lonen im Einrichtungsteam
. Zusammenarbeit mit weiteren Diensten

Vernetzung mit der sozialen und kulturellen Umgebung l

yﬁ " I



Struktural-prozessuales Mo
\ von Bildungsqualit

elle Dimensionen

<

Uhrungsstil der Leitung

. r der Einrichtung
Arbeitsbedingungen und Betriebsklima
Vergitung des Fachpersonals

Staatliche Finanzierung und Regulierungsmodalitaten 'i



%
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Neukonzeptualisierung der

Professionalisierung von Fachkraften auf der
rundlage des sozialkonstruktivistischen
Paradigmas

92



Gestaltung von Bildungsprozessen

3
~Das Kompetenzmodell der
Professionalisierung

arkung der Entwicklung und der Erwerb von Fachkompetenzen

Kompetenzen der Studierenden

93



¥ Fachkompetenzen

‘Kompetenz)
X Beobachtungs- und Dokumentationskompetenz
X Forschungskompetenz



jUngsorten

munity Kompetenz
luationskompetenz 4
O 'anié,_ations- und Leitungskompetenz

S.C.



Der Padagoge fir Kinder
von O bis 10 Jahren?

96



Investitionen in den ersten

beigen Bildungsstufen

e

Hohere




%

Der BiF‘dungsort und Sozialraum
orientierte Ansatz

98






_ T Vernetzung
b o Starkere Einbeziehung anderer,
aulRerhalb der Bildungsinstitutionen
befindlicher Bildungsorte,
Insbesondere der Familie und der Gemeinde:

Entwicklung lernortorientierter Bildungsplane
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Vernetzung und Ko-Konstruktion
kindlicher Bildungsbiographien mit der z
Familie und anderen Bildungsorten: ,i
Bildung einer oo
Bildungspartnerschaft il .
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0,0 bis unter 2,7 Prozen
aller Schulabgangerinnen

2,7 bis unter 11,9 Prozent
aller Schulabgangerinnen

11,9 bis unter 18,5 Prozent
aller Schulabgangerinnen

18,5 bis 21, 2 Prozent
aller Schulabgangerinnen

Allendorf

Latzellinden

Kleinlinden

Schiffenberg




aller Grundschulkinder

30 Prozent und mehr
- aller Grundschulkinder

Kleinlinden

Schiffenberg

Lutzellinden

°Es handelt sich um die Kinder, die die Grundschulen
in den jeweiligen Stadtteilen besuchen.




Map 4.7,.2: Vulnerability on Any Scale and Socioeconomic Status
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Map 4.7,.2: Vulnerability on Any Scale and Socioeconomic Status
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Proximal and distal variables that impact on early child development

Child development outcomes
"'-. Developmental status
in school
Community asset N e TR YN
N . .
variables V\\ K ‘e
Ry Individual child .,
L variables "‘
R4
o \“‘ Developmental status
Population SES 2 A " at kindergarten entry
variables Y a
5 .
» -
1 o 5
. Family . Developmental status
. »
Social cohesion Y | & variables =] at
variables > 3 . age 3
- L
. L ]
. .
Population Health ‘-‘ Program intervention y
foe! variables 2, variables
*
\J
*
/v -
*
*
.0
Population Preschool 0,. RS
variables ) o’
Tan, ammus®
Population
School
variables




Das KECK- Prcuekt“
der Bertelsmann Stiftung

Kommunale-!
Entwicklung —
Chancen fur Kindeq"
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Der politische Ansatz:

BI {:Jung als gesamtgesellschaftliche

Verantwortung
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DIE PERSPEKTIVE?

" Eine kreative Kombination l
* von Bildungs-, Familien-, Jugendhilfe-
und Kommunalpolitik
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Die Gemeinde als grof3er Bildungsort !
Und die bildungspolitische Herausforderung?
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e
Bildung und Produktivitat in einem Land sind siamesische ZWiIIinée.

Die Gestaltung fachlich fundierter und kindgerecht organisierter
Bildungsprozesse im Elementar- und Primarbereich bietet die beste Gewahr fur
erfolgreiche Bildungsbiographien.

werzichtbar, das Fundament im Bildungshaus zu starken und
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