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Rechtschreiben oder
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Ulrike Behrens

Die Kultusministerkonferenz (KMK) hat im Dezember 2003
neue Empfehlungen zur Férderung von Schiilerinnen und
Schiilern mit Lese- und Rechtschreibschwierigkeiten verdffent-
licht, die ,,Grundsitze zur Férderung von Schiilerinnen und
Schiilern mit besonderen Schwierigkeiten im Lesen und
Rechtschreiben™. Darin wird der Privention von Lese-Recht-
schreib-Schwierigkeiten durch eine angemessene Gestaltung
des Unterrichts ein hoher Stellenwert eingerdumt. Der Unter-
richt soll sich generell auf die heterogenen Lernvoraussetzun-
gen der Schiilerinnen und Schiiler einstellen und Arbeitsfor-
men anbieten, die auf die individuellen Entwicklungsmoglich-
keiten abgestimmt sind. Auch die Férderung soll sich an dem
individuellen Lernentwicklungsstand orientieren. Die KMK
empfiehlt, fiir Schiilerinnen und Schiiler mit Lese-Recht-
schreib-Schwierigkeiten Hilfen im Sinne eines Nachteilsaus-
gleichs und dariiber hinaus die Moglichkeit zur Abweichung
von den Grundsitzen der Leistungsbewertung vorzusehen.
Deutlich wird auch die Empfehlung ausgesprochen, diese
Mafinahmen ebenfalls auf den Fremdsprachenbereich anzu-
wenden.

In Reaktion auf die ,,Grundsitze” der KMK wurde in zahlrei-
chen Bundeslindern eine Uberarbeitung der bisherigen Erlasse
in Angriff genommen. Bremen und Niedersachsen waren die er-
sten Bundeslinder, welche einen neuen Erlass vorgelegt haben.

1 http://www.kmk.org/doc/beschl/304_Legasthenie.pdf
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Der niedersichsische Erlass ,,Férderung von Schiilerinnen und
Schiilern mit besonderen Schwierigkeiten im Lesen, Recht-
schreiben oder Rechnen” vom 4.10.2005 nimmt die Empfeh-
lungen der KMK auf und geht einen entscheidenden Schritt
weiter, indem er auch die besonderen Rechenschwierigkeiten
beriicksichtigt. Damit entspricht er wesentlichen Anforderun-
gen der Fachdiskussion und den Forderungen von Eltern und
Lehrkriften.

Der Erlass wurde in Abstimmung mit den Vorgaben zur indi-
viduellen Férderung und Differenzierung in den Neufassun-
gen der Grundsatzerlasse aller Schulformen im Primarbereich
und im Sekundarbereich I erarbeitet. Er stellt den Schriftsprach-
erwerb und den Erwerb mathematischer Kompetenzen der
einzelnen Schiilerin oder des einzelnen Schiilers in den Mittel-
punke.

Es ist aus der Fachliteratur und der praktischen Erfahrung der
Schulen bekannt, dass Lernanfingerinnen und Lernanfinger
mit sehr unterschiedlichen Vorerfahrungen und Lernvorausset-
zungen in die Schule kommen. In Bezug auf die Schriftsprach-
entwicklung kann die Spannbreite reichen von Kindern, die
noch keine Vorstellung von der Funktion der Schrift ent-
wickelt haben, bis zu solchen, die bereits kleine Texte lesen
konnen. Der Anfangsunterricht muss diese Heterogenitit an-
gemessen berticksichtigen. Bei Kindern, bei denen die Voraus-
seizungen zum Schriftspracherwerb noch nicht ausreichend
ausgebildet sind, miissen diese zunichst weiter entwickelt wer-
den, z. B. durch Forderung der phonologischen Bewusstheit.
Gleichzeitig ist es erforderlich, Kindern, die in der Schrift-
sprachentwicklung schon weiter vorangeschritten sind, ent-
wicklungsgerechte Anreize zu bieten. Wichtigstes Anliegen in
der Entwicklung der Vorlduferfihigkeiten und im Erstunter-
richt insgesamt ist es, die Entstehung von Schwierigkeiten im
Lesen, Rechtschreiben oder Rechnen zu vermeiden. Der Erlass
riumt daher der Privention einen deutlichen Vorrang ein.

Um die individuellen Voraussetzungen fiir den Schriftsprach-
erwerb und das mathematische Denken beriicksichtigen zu
kénnen, miissen diese im Rahmen der Feststellung der Lern-
ausgangslage erfasst werden. Hierzu stehen einfache Beobach-
tungsverfahren zur Verfiigung. In der Folge sind die Entwick-
lungen im Lesen, Rechtschreiben und Rechnen bei jeder Schii-
lerin und jedem Schiiler genau zu beobachten. Da es sich
hierbei um Schliisselqualifikationen fiir das schulische Lernen
handelt, kann diese Beobachtung nicht einer Lehrkraft oder ei-
nem Unterrichtsfach vorbehalten bleiben, sondern ist Aufgabe
aller Lehrkrifte und aller Ficher. Besonders in den ersten bei-
den Schuljahren sollten die Beobachtungen mehrfach den Ent-
wicklungsprozess in den Blick nehmen und sich nicht auf
punkeuelle Erhebungen beschrinken. Neuere Verfahren sind
auf diese Prozessbegleitung ausgelegt, und zahlreiche aktuelle
Unterrichtswerke bieten entsprechende Beobachtungshilfen im
Begleitmaterial an. Die Mehrzahl der Verfahren zur Prozessbe-
obachtung eignet sich auch fiir den Einsatz in solchen Fillen,
in denen es Hinweise darauf gibt, dass die Lernentwicklung ei-
ner Schiilerin oder eines Schiilers nicht erfolgreich verliuft
bzw. bereits Schwierigkeiten im Lesen, Rechtschreiben oder
Rechnen vorliegen. Neben prozessbegleitenden Beobachtun-
gen sind systematische Fehleranalysen hilfreich.

Zielsetzung beim Einsatz solcher Verfahren ist es immer, die
individuellen Lernprozesse und Schwierigkeiten der Schiilerin
oder des Schiilers genauer zu erfassen, um Unterstiitzungsan-
gebote passgenau auf eine bestehende Problematik abzustellen.

Daher sind standardisierte Testverfahren nur bedingt hilfreich,
wenn sie in erster Linie dariiber Auskunft geben, wie die Lei-
stungen einer Schiilerin oder eines Schiilers sich zur Alters-
oder Jahrgangsnorm verhalten, und wenn sie keine Hinweise
zur Gestaltung individueller Unterstiitzung geben. Eine Beob-
achtung oder Diagnostik ist also stets unter pidagogischen Ge-
sichtspunkten als Forderdiagnostik anzulegen.

Um zu entscheiden, ob Férdermafinahmen eingeleitet werden
sollen, ob von den Grundsitzen der Leistungsbewertung abge-
wichen werden soll oder Hilfen im Sinne eines Nachteilsaus-
gleichs gewihrt werden sollen, ist es nicht erforderlich, dass
auflerschulische Gutachten eingeholt werden. Lehrkrifte diir-
fen auch nicht von den Erzichungsberechtigten verlangen,
auflerschulische Gutachten einzuholen. Ausschlaggebend ist
die Einschitzung aus pidagogischer Sicht. Lediglich in Fillen,
in denen die Beobachtungen der Lehrkrifte deutliche Hinwei-
se darauf geben, dass eine Beeintrichtigung der Sinneswahr-
nehmungen bei einer Schiilerin oder einem Schiiler vorliegen
kénnte, sollte den Erzichungsberechtigten empfohlen werden,
das Kind fachirztlich untersuchen zu lassen.

Wenn fiir eine Schiilerin oder einen Schiiler bereits auflerschu-
lische diagnostische Befunde, also z. B. drztliche oder psycho-
logische Gutachten zu Lese-Rechtschreib- oder Rechen-
schwiche (Legasthenie oder Dyskalkulie), vorliegen, so kénnen
diese der Schule wichtige Hinweise geben. Die Erziehungsbe-
rechtigten sollten in diesen Fillen gebeten werden, der Schule
die entsprechenden Unterlagen zuginglich zu machen. Es ist
dann zu priifen, ob die Schiilerin oder der Schiiler mit Gut-
achten auch im Unterricht durch eine Lese-Rechtschreib- oder
Rechenproblematik auffille. Die Schule hat aus pidagogischer
Sicht abzuwigen, ob aufgrund der Befunde in einem Gutach-
ten schulische Férdermafinahmen zu ergreifen sind. Dabei ist
allerdings immer zu bedenken, dass alle Foérdermafinahmen
der Schule pidagogisch begriindet und unter pidagogisch-di-
daktischen Gesichtspunkten gestaltet werden. Therapeutische
Mafinahmen sind nicht Aufgabe der Schule. Auch bei der Ent-
scheidung iiber die Gewihrung von Hilfen im Sinne eines
Nachteilsausgleichs sowie Abweichungen von den Grundsitzen
der Leistungsbewertung geniigt allein die Vorlage eines auf3er-
schulischen Gutachtens ohne pidagogische Wiirdigung nicht.

Wenn Lehrkrifte darauf aufmerksam werden, dass Schiilerin-
nen und Schiiler mit Schwierigkeiten im Lesen, Rechtschrei-
ben oder Rechnen — z. B. ein deutlich verlangsamtes Arbeit-
stempo, hohe Fehlerzahlen oder ein sehr eingeschrinktes Auf-
gabenverstindnis — zeigen, ist zunichst einzuschitzen, ob es
sich hier nur um eine einmalige oder kurzfristig auftretende
Abweichung handelt, die z. B. eingetreten sein kénnte, weil
eine Schiilerin oder ein Schiiler Unterricht versiumt hat oder
voriibergehend unkonzentriert ist. Sobald sich Hinweise dar-
auf ergeben, dass solche Schwierigkeiten nicht nur voriiberge-
hend auf einen Anlass bezogen auftreten, sollten Férdermafi-
nahmen geplant werden.

Férderung bei Schwierigkeiten im Lesen, Rechtschreiben oder
Rechnen erfolgt im Primarbereich und im Sekundarbereich I.
Dabei sind  einige grundsitzliche Gesichtspunkte von Bedeu-
tung:

Es ist bekannt, dass aus Misserfolgserlebnissen leicht Lern-
blockaden, verstirkte Schwierigkeiten und Verweigerungshal-
tungen resultieren kénnen. Daher ist es wichtig, darauf hinzu-
wirken, dass auch bei Schwierigkeiten eine positive Einstellung
zum Lernen bestehen bleibt. Dem kann z. B. dadurch Rech-
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nung getragen werden, dass Ubungs- und Férdermaterial nach
der Null-Fehler-Regel gewihlt wird. Das Material fiir den Ein-
stieg in die Forderung wird demnach so ausgewihlt, dass die
Schiilerin oder der Schiiler bei der Bearbeitung fehlerfrei
bleibt. Auf der Basis dieser Kénnenserfahrung wird dann der
Anforderungsgrad allmihlich gesteigert.

Von grundlegender Bedeutung ist es, das Ubungs- und For-
dermaterial genau auf die Lernschwierigkeit abzustimmen.
Hierzu liefern Hilfen zur Prozessbeobachtung und zur Fehler-
analyse wichtige Hinweise.

Auflerdem ist zu priifen, ob allgemeine oder besondere Forder-
mafSnahmen vorzusehen sind. Férdermafinahmen wie auch die
Gewihrung von Hilfen im Sinne eines Nachteilsausgleichs
oder Abweichungen von den Grundsitzen der Leistungsbewer-
tung setzen immer die pidagogische Einschitzung voraus.

Allgemeine Forderung sollte immer dann einsetzen, wenn
Schwierigkeiten im Lesen, Rechtschreiben oder Rechnen auf-
treten. Wenn rasch und unmittelbar bei erstmalig auftretenden
Schwierigkeiten reagiert wird, ist die Aussicht darauf grofier,
schnell eine Wirkung zu erzielen und einer Verstetigung der
Schwierigkeiten vorzubeugen. Besondere Forderung ist vor al-
lem dann angezeigt, wenn grundlegende Voraussetzungen fiir
den Schriftspracherwerb und den Erwerb der Grundrechenar-
ten fehlen, wenn bereits besondere Schwierigkeiten im Lesen,
Rechtschreiben oder Rechnen bestehen und wenn allgemeine
Férderung keine ausreichende Wirkung gezeigt hat.

Die Planung der Forderschritte sollte so angelegt sein, dass die
Férderung einen systematischen Aufbau hat und eine deudi-
che Progression erkennbar ist. Die Progression kann sich so-
wohl auf die Entwicklung von Vorliuferfihigkeiten, arithmeti-
schen Kenntnissen oder grundlegenden Rechtschreibstrategien
als auch auf Fehlerschwerpunkte bezichen. Fiir alle Bereiche
steht eine Fiille von Materialien zur Verfiigung.

Der Erlass rdumt der binnendifferenzierenden Forderung ei-
nen deutlichen Vorrang ein, denn sie erlaubt es in besonderem
Mafe, vielfiltige Arbeits- und Unterstiitzungsformen zu ver-
wenden und die Forderung in Beziechung zu den Unterrichts-
inhalten zu setzen.

Wenn binnendifferenzierende Férderung nicht ausreichg, ist zu
planen, welche weiteren Forderschritte notwendig werden. Sol-
che Schritte kénnen als Einzelférderung oder als Forderung in
einer Gruppe vorgesechen werden. Bei der Zusammensetzung
von Gruppen sollten Art und Ausprigung der Schwierigkeiten
im Vordergrund stehen; sie muss sich nicht auf einzelne Klas-
sen oder Schuljahrginge bezichen. Gruppen kénnen auch jahr-
gangs- oder schuliibergreifend eingerichtet werden. Zur Bereit-
stellung besonderer nicht klasseninterner Férdermafinahmen
sind die vorhandenen Ressourcen zu nutzen. Die Organisation
der Forderung ist Bestandteil des Forderkonzepts der Schule.

Jede Fordermafinahme ist in festgelegten Abstinden auf ihre
Wirksamkeit zu tiberpriifen. Wenn kein Lernzuwachs erreicht
werden konnte, sind die bisher gewidhlten Unterstiitczungsfor-
men zu indern. Jeder erkennbare Lernfortschritt sollte der
Schiilerin oder dem Schiiler riickgemeldet werden, um die Be-
reitschaft zu unterstiitzen, sich weiter zu verbesern.

Wenn nach mehrjihriger intensiver und individuell abge-
stimmter Férderung im Sekundarbereich I davon auszugehen
ist, dass langfristig Schwierigkeiten im Lesen, Rechtschreiben
oder Rechnen bestehen bleiben werden, sollte dies mit der
Schiilerin oder dem Schiiler erortert werden. Es sollten Strate-

gien erarbeitet werden, wie sie oder er mit der Lernschwierig-
keit umgeht. Dies kann z. B. die Verabredung sein, selbst ge-
schriebene Texte regelmif$ig unaufgefordert einer kompetenten
Person zur Korrektur vorzulegen, oder die Nutzung spezifi-
scher Autokorrekturen in einem Textverarbeitungsprogramm.

Wenn eine Schiilerin oder ein Schiiler aufgrund besonderer
Schwierigkeiten im Lesen, Rechtschreiben oder Rechnen For-
derung erhilt, so konnen weitere Unterstiitzungsmafinahmen
erwogen werden. Hierzu kommen die ,Hilfen im Sinne eines
Nachteilsausgleichs” in Frage. Ein Nachteilsausgleich ist in
Niedersachsen Schiilerinnen und Schiilern mit Behinderungen
vorbehalten. Um aber den besonderen Problemen der Schiiler-
innen und Schiiler mit Lernschwierigkeiten im Lesen, Recht-
schreiben oder Rechnen gerecht zu werden, kénnen Hilfen ge-
wihrt werden, die einem Nachteilsausgleich gleichkommen.
Uber die Gewihrung dieser Hilfen im Sinne eines Nachreils-
ausgleichs ist jeweils fiir den Einzelfall zu entscheiden. Dabei
sind, wie bereits erwihnt, pidagogische Erwigungen aus-
schlaggebend. Hilfen im Sinne eines Nachteilsausgleichs pau-
schal zu gewihren, etwa aufgrund des Vorliegens eines aufSer-
schulischen Gutachtens oder bei einer bestimmtem Benotung,
ist nicht zulissig.

Die Begriindung fiir die Gewihrung von Hilfen im Sinne ei-
nes Nachteilsausgleichs wird ebenso in der Dokumentation der
individuellen Lernentwicklung vermerkt wie die jeweilige Aus-
gestaltung der Hilfen. Seitens der Schule ist in den Zeugnissen
nicht auf die Gewihrung dieser Hilfen zu verweisen. Aller-
dings kann die Klassenkonferenz auf Wunsch der Erzichungs-
berechtigten beschliefen, cinen entsprechenden Hinweis auf-
zunehmen.

Als Hilfen im Sinne eines Nachteilsausgleichs kommen vor al-
lem die Ausweitung der Arbeitszeit und die Nutzung von
Hilfsmitteln in Frage. So kann z. B. bei Lernkontrollen einer
Schiilerin oder einem Schiiler mit besonderen Rechenschwie-
rigkeiten im Mathematikunterricht der Grundschule die Még-
lichkeit gegeben werden, Zehnermaterial zu nutzen, auch
wenn andere Schiilerinnen und Schiiler bereits Rechenoperatio-
nen ohne Riickgriff auf solches Material ausfiihren. Bei beson-
deren Leseschwierigkeiten konnen z.B. Aufgabenstellungen
auch im Sach- oder Mathematikunterricht vorgelesen werden.

In Fillen, in denen iiber die Férderung und die Gewihrung
von Hilfen im Sinne eines Nachteilsausgleichs noch weitere
Schritte erforderlich erscheinen, kann von den Grundsitzen
der Leistungsbewertung abgewichen werden. Hierzu bedarf es
ebenso wie bei der Gewihrung von Hilfen im Sinne eines
Nachteilsausgleichs eines Beschlusses der Klassenkonferenz.
Auch Abweichungen von den Grundsitzen der Leistungsbe-
wertung sind auf die individuelle Lernsituation abzustimmen.
Bei besonderen Rechtschreibschwierigkeiten kann je nach Aus-
prigung z. B. entschieden werden, fiir einen befristeten Zeit-
raum die Beurteilung der Rechtschreibung nicht in die Beur-
teilung der Ficher einzubeziehen. Es kann aber auch ange-
bracht sein, in den Fremdsprachen miindliche Leistungen
stirker zu gewichten. Wenn z. B. die Bewertung von Diktaten
nach einem von der Fachkonferenz beschlossenen ,Fehler-
schliissel” erfolgt, so bedeutet ein Abweichen von diesem Feh-
lerschliissel ein Abweichen von den Grundsitzen der Leis-
tungsbewertung,.

Die Benotung im Rechtschreiben kann auch ausgesetzt wer-
den, wenn Rechtschreiben als gesondertes Fach ausgewiesen
wird. Die Benotung im Rechtschreiben ist dann nicht verset-
zungsrelevant.
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Bei besonderen Rechenschwierigkeiten ist die Abweichung von
den Grundsitzen der Leistungsbewertung nur im Primarbe-
reich méglich. Diese Regelung steht im Einklang mit wissen-
schaftlichen Untersuchungen, die belegen, dass bei einer sorg-
filtigen, den individuellen Lernvoraussetzungen angepassten
Gestaltung des Anfangsunterrichts die Entstehung von Re-
chenschwierigkeiten weitgehend verhindert werden kann.
Ebenfalls belegt ist es, dass dennoch entstandene Rechen-
schwierigkeiten bei systematischer Férderung in der Grund-
schulzeit abgebaut werden kénnen. Eine Aussetzung der Beno-
tung in den Zeugnissen ist entsprechend nur im Primarbereich
moglich. Wenn die Benotung im Fach Mathematik in Zeugnis-
sen des Primarbereichs ausgesetzt wird, so ist davon auszuge-
hen, dass nicht mindestens ausreichende Leistungen vorliegen.
Dieses ist fiir die Versetzungsentscheidung zu beriicksichtigen.

Wenn eine Schiilerin oder ein Schiiler neben besonderen
Schwierigkeiten im Lesen und Rechtschreiben auch solche im
Rechnen hat, so ist dringend zu empfehlen, vor einer Ausset-
zung der Benotung sorgfiltig zu priifen, inwiefern hier ein um-
fassenderer, ggf. sonderpidagogischer Forderbedarf im Bereich

Lernen vorliegt.

Alle Abweichungen von den Grundsitzen der Leistungsbewer-
tung sind in den Zeugnissen zu vermerken. Hierzu wird fol-
gende Formulierung vorgeschlagen:

“Auf Beschluss der Klassenkonferenz vom ... ist im Lesen/
Rechtschreiben/Rechnen von den Grundsitzen der Leistungs-
bewertung im Schulhalbjahr/Schuljahr abgewichen worden.”

Eine Aussetzung der Benotung ist auch im Ubergangszeugnis am
Ende des vierten Schuljahrgangs méglich. Es wird empfohlen, in
das Zeugnis, das mit der Ubergangsempfehlung ausgehindigt
wird, die oben angefiihrte Formulierung aufzunehmen.

Es sei noch darauf verwiesen, dass ebenso wie in der alten Er-
lassregelung besondere Schwierigkeiten im Rechtschreiben bei
sonst angemessener Gesamtleistung kein Grund sein diirfen,
von der Empfehlung fiir die der Gesamtleistung entsprechende
Schulform abzusehen. Ebenfalls darf eine Schiilerin oder ein
Schiiler allein aufgrund besonderer Rechtschreibschwierigkei-
ten nicht vom Ubergang von der Grundschule an eine weiter-
fithrende Schule oder von einem Schulformwechsel im Se-
kundarbereich I ausgeschlossen werden.

Alle Schritte, die die Forderung von Schiilerinnen und
Schiilern mit besonderen Schwierigkeiten im Lesen, Recht-
schreiben oder Rechnen betreffen, sind mit den Erziehungsbe-
rechtigten zu erdreern. Dies soll in den Gesprichen geschehen,
die die Grundsatzerlasse im Zusammenhang mit der Erorte-
rung der Dokumentation der individuellen Lernentwicklung
vorsehen. Auch wenn diese Dokumentation fiir eine Schiilerin
oder einen Schiiler noch nicht gefiihrt wird, sollen die Erzie-
hungsberechtigten friihzeitig in die Planungen der Schule ein-
gebunden werden. Hiufig geht die Initiative zu Gesprichen
auch von den Erziehungsberechtigten aus, vor allem, wenn be-
reits auflerschulische Beratung oder therapeutische Hilfen in
Anspruch genommen wurden. Im Interesse der Schiilerin oder
des Schiilers ist ein umfassender wechselseitiger Informations-
austausch wiinschenswert, damit Unterstiitzungsbemiihungen
aufeinander abgestimmt werden konnen.

Die Entwicklungsvoraussetzungen im Lesen, Rechtschreiben
oder Rechnen, prozessbegleitende Beobachtungen, Forderpla-
nung und Uberpriifung des Fordererfolgs sowie alle iibrigen
Schritte sind in der Dokumentation der individuellen Lernent-
wicklung festzuhalten. Damit ist gewihrleistet, dass man friih-

zeitig auf Probleme aufmerksam wird, dass ebenso friihzeitig
die notwendige Unterstiitzung zur Verfiigung gestellt wird und
dass wenig wirksame Unterstiitzungsformen durch andere er-
setzt werden. Gleichzeitig wird das Vorgehen fiir alle Beteilig-
ten transparent. Auch dort, wo die Dokumentation der indivi-
duellen Lernentwicklung noch nicht erfolgt, sollen die ent-
sprechenden Informationen so erfasst werden, dass diese
Transparenz gewihrleistet ist.

Der neue Erlass ,Férderung von Schiilerinnen und Schiilern
mit besonderen Schwierigkeiten im Lesen, Rechtschreiben
oder Rechnen” betont die Bedeutung des Lesens und Schrei-
bens sowie des Rechnens als Schliisselkompetenzen, fiir deren
Entwicklung nicht nur die Fachlehrkraft zustindig ist. Viel-
mehr ist die gegenseitige Abstimmung und Unterstiitzung der
Lehrkrifte gefragt. Der Erlass bietet den Lehrkriften grofle
Gestaltungsspielrdaume dahingehend, die Unterstiitzung fiir be-
troffene Schiilerinnen und Schiiler individuell zu planen und
auf die Person abgestimmte Hilfen zu gewihren. Es ist zu hof-
fen, dass diese Gestaltungsmoglichkeiten helfen, die Entste-
hung von Lese-, Rechtschreib- und Rechenschwierigkeiten zu
vermeiden und bereits vorhandene Lernschwierigkeiten zu ver-
ringern oder zu beheben.

Dr. Ulrike Bebrens, Niederséichsisches Kultusministerium, Referat 26
(Ganztagsangebote, Kompetenz- und Integrationsforderung)



